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 التفكير تنمية في مقترحة إثرائية علمية أنشطة استخدام أثر
  الابتدائية المرحلة في الموهوبين التلاميذ لدى الإبداعي

  :ملخصال
التفكير في تنمية  أثر استخدام أنشطة علمية إثرائية مقترحةمعرفة  إلى البحث هدف      

المنهج شبه  ماستخدبا الإبداعي لدى التلاميذ الموهوبين في الصف السادس الابتدائي

أثر استخدام الأنشطة  فيالتلاميذ الموهوبين  رأيمعرفة آما هدف البحث إلى . التجريبي

تباع المنهج النوعي مهارات الإبداع لديهم، من خلال االعلمية الإثرائية في تنمية 

 ،من تلاميذ الصف السادس الابتدائي اتلميذً خمسين )50(شملت العينة و .)الكيفي(

نت تضمّو في مرآز الرياض لرعاية الموهوبين،برامج الرعاية المسائية الملتحقين في 

رعاية  وفق برنامج هاوبناؤتصميمها  تمَّ ،إثرائية مقترحةالأدوات أنشطة علمية 

على المحتوى  اوارتكازًمن قبل وزارة التربية والتعليم،  الموهوبين المدرسي المعتمد

نت آما تضمّ. العلمي لبعض الوحدات التعليمية في مقرر العلوم للصف السادس الابتدائي

 ، واستخدام اختبارات التفكير الإبداعي فيميذ الموهوبينبطاقة مقابلة للتلادوات الأ

. ثمانية أسابيع ثت تجربة البحاستمرَّو). Aurora Battery(بطارية مقاييس أرورا 

بين متوسطات درجات التلاميذ في المجموعة  اوجود فروق دالة إحصائيًّوأظهرت النتائج 

التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية وذلك بالنسبة لاختبار التفكير الإبداعي 

 اختبار الاستخدامات المتعددة(وأقسامه الخمسة المختلفة ) وع الكليالمجم(البعدي الكلي 

قة، ، واختبار أغلفة الكتب، واختبار المحادثات بين الأشياء، واختبار اللغة المشوّللأشياء

العلمية الإثرائية المقترحة على  حجم تأثير آبير للأنشطةب، و)واختبار حوار الأرقام

لأنشطة الدور الفعّال ل التلاميذ على تأآيدأظهرت النتائج آما  .مهارات التفكير الإبداعي

لمهارات هم لواآتساب .اآتسابهم لمهارات التفكير الإبداعيفي  رائية المقترحةالعلمية الإث

م العلوم من وتفضيلهم لتعلّ .من خلال التطبيق العملي المباشر بنوعيها العقلية والأدائية

بأنفسهم سواءً داخل المختبر أو خارجه، وأن هذه  خلال التجارب العملية التي يجرونها

  .م العلوم والإبداع فيهاالتجارب هي سبب رئيس في تحفيزهم على تعلّ
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  .التفكير الإبداعي، الموهوبين، الأنشطة الإثرائية، الأنشطة العلمية: الكلمات المفتاحية
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The Effect of Using Proposed Scientific Enriching 

Activities on Creative Thinking for Elementary Schools 

Gifted Students. 

Abstract: 
 

     The main objective of this research is to investigate the effect of 
using proposed scientific enriching activities on creative thinking for 
gifted students in sixth grade at elementary schools. Semi-
experimental designs (pretest- posttest control group design), as well 
as qualitative research method were used, to investigate gifted 
students opinions about using proposed scientific enriching activities 
on creative thinking  based on using. Sample includes (50) students in 
sixth grade in elementary school as candidates for night care program 
in Riyadh center for gifted care. Tools include proposed enriching 
scientific activities designed according to scholastic program for gifted 
care certified by ministry of education which requires teacher of the 
gifted to apply enriching model based on scientific content in 
educational units in science curriculum for elementary sixth grade as 
well as interviews with  gifted students  and using creative thinking 
tests in Aurora Battery. Research experiment continued (8) weeks. The 
main findings show that there are significant statistical differences 
between means of experimental group marks  and control group marks 
in the interest of experimental group regarding dimensional total 
creative thinking test and its five sections (multiple uses test, book 
covers test, conversation between objects test, interesting language 
test, and number dialogue test), with large effect size. Also students 
emphasis on the effectiveness of the proposed enriching activities on 
creative thinking skills, mental and performance skills through direct 
practical application, preferring science through scientific experiments 
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done by them whether inside or outside the lab which play significant 
role on motivation to learn science and being creative. 
Key words: Creative thinking, Gifted students, Enrichment activities, 

Scientific activities.  

  

  :المقدمة

القѧوة   -بعѧد عѧون االله وتوفيقѧه   –يُعدُّ الموهوبون ثروة حقيقية لأيِّ أمَّةٍ من الأمم، وهم 

الدَّافعѧѧة لعجلѧѧة التقѧѧدُّم والتنميѧѧة فѧѧي المجتمѧѧع؛ لمѧѧا يمتلكونѧѧه مѧѧن قѧѧدرات عظيمѧѧة قѧѧد تحقѧѧِّق      

 والتربيѧѧة الحديثѧѧة تهѧѧتمُّ  .الانجѧѧازات الكبيѧѧرة لѧѧبلادهم بشѧѧكل خѧѧاص وللإنسѧѧانية بشѧѧكل عѧѧام  

بѧѧالطلاب الموهѧѧوبين وبنمѧѧوِّهم الجسѧѧمي والعقلѧѧي والنفسѧѧي والمعرفѧѧي والاجتمѧѧاعي، حيѧѧث  

تعمل جاهدة على إتاحة الفرص المناسبة أمامهم للتعبير عن قدراتهم وتلبية ميولهم، وبذلك 

فإن اآتشاف ورعاية الموهوبين يعتبر من مجالات التجديد والتطوير فѧي العمليѧة التربويѧة    

، وهѧѧي لѧѧذلك تسѧѧتحقُّ التشѧѧجيع الѧѧدائم والѧѧدَّعم المسѧѧتمرَّ مѧѧن القيѧѧادات  )م2005آل غائѧѧب، (

ويѧѧѧرى المربѧѧѧون أن رعايѧѧѧة الموهѧѧѧوبين وتطѧѧѧوير . السياسѧѧѧية والتربويѧѧѧة فѧѧѧي أي بلѧѧѧد آѧѧѧان

مستواهم المعرفѧي والمهѧاري واسѧتثمار طاقѧاتهم وقѧدراتهم مѧن القضѧايا المهمѧَّة فѧي العѧالم           

وفѧي الѧدول المتقدِّمѧة     ،ين في آافة الدول بشكل عامالمعاصر التي تشغل الكثير من التربوي

  .بشكل خاص

لقد تعدَّدت برامج رعاية الموهوبين، وظهر الكثير منها بمضامين ومحتѧوى مختلѧف   

لكنهѧѧا اتفقѧѧت إلѧѧى حѧѧدٍّ آبيѧѧر بهѧѧدف واحѧѧد رئѧѧيس وهѧѧو تنميѧѧة قѧѧدرات ومواهѧѧب الطѧѧلاب           

وتشير بعض بحوث ). م2006السليمان، (الموهوبين والوصول بها إلى أقصى حدٍّ ممكن 

الموهبة والتفوق إلى أنه يمكѧن تصѧنيف بѧرامج تعلѧيم الموهѧوبين فѧي ثلاثѧة أنѧواع رئيسѧة،          

، وبѧѧѧرامج )Acceleration(، وبѧѧѧرامج التسѧѧѧريع )Enrichment(بѧѧѧرامج الإثѧѧѧراء : وهѧѧѧي

، إلّا أن العديد من الدراسѧات تؤآѧّد علѧى أهميѧة     )م1999سليمان، ) (Grouping(التجميع 
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أو (فѧي تعلѧيم الموهѧوبين، معتبѧرةً التجميѧع مѧن الأسѧاليب        ) Counseling(الإرشاد برامج 

الإداريѧة التѧي يلجѧأ إليهѧا القѧائمون علѧى رعايѧة الموهѧوبين لتقѧديم خѧدمات وبѧرامج            ) النظم

بشѧѧكل أفضѧѧل يتعѧѧذّر تقѧѧديمها بالشѧѧكل    ) آمجموعѧѧة متجانسѧѧة (تربويѧѧة ملائمѧѧة للموهѧѧوبين   

  .)Colangelo, 2003(لعادي المأمول داخل الفصل الدراسي ا

 آونهفي تعليم الموهوبين  الناجعة الأساليبمن يرى الكثير من التربويين أن الإثراء 

. يسمح للطالب الموهوب بالبقاء مع أقرانه العاديين وهѧذا مѧا يفضѧِّله الكثيѧر مѧن التربѧويين      

آثيѧرة   أن رجال التربيѧة والتعلѧيم فѧي مجتمعѧات    ) م2000(آما يشير التويجري ومنصور 

يفضلون الإثراء؛ لأنه يساعد الموهوبين على اآتسѧاب المعلومѧات التѧي يكتسѧبها العѧاديون      

من خلال دراسة البرامج الدراسية العادية، ويوفّر لهم الرعاية الخاصѧة مѧن خѧلال دراسѧة     

إلѧѧى ذلѧѧك أيضѧѧًا . موضѧوعات إضѧѧافية أو ممارسѧѧة أنشѧѧطة تنمѧѧِّي ذآѧѧاءهم وتصѧѧقل مѧѧواهبهم 

أن الإثراء يسѧمح للموهѧوبين دراسѧة نفѧس المفѧاهيم      ) م1999(طاوي ذآر الشخص والسر

والوحدات والموضوعات التي يدرسها بقية طلاب الفصل ويوفِّر لهم فرصѧًا لينѧدمجوا فѧي    

المنهج الدراسѧي بمسѧتوى أآثѧر تعقيѧدًا شѧرط أن يشѧتمل أيضѧًا علѧى أنشѧطة بديلѧة للطѧلاب            

  .آبرالموهوبين من شأنها أن تقدِّم لهم تحدِّيًا أ

وتشѧѧѧير العديѧѧѧد مѧѧѧن الدراسѧѧѧات التربويѧѧѧة إلѧѧѧى أهميѧѧѧة الأنشѧѧѧطة الإثرائيѧѧѧة للطѧѧѧلاب      

على ضرورة إيجاد بيئѧة إثرائيѧة   ) Tabitha, 1999(الموهوبين، حيث أآَّدت دراسة تابيثا 

الأهداف التي يمكѧن  ) م2003(آما حدَّد زيتون . ة لهمللموهوبين تتضمن الأنشطة المناسب

ثرائية من خلال استخدام الأنشطة الإثرائية، حيѧث توسѧيع مѧا يتعلّمѧه     أن تحقِّقها البرامج الإ

الطلاب من معلومات عن موضوع الدرس، وتعليمهم مهارات عقلية وحرآيѧة واجتماعيѧة   

جديѧѧدة، وتعزيѧѧز وتطѧѧوير مѧѧا لѧѧديهم مѧѧن مهѧѧارات ذات علاقѧѧة بموضѧѧوع الѧѧدرس، وتنميѧѧة     

  ѧراء الجانѧديهم      المستويات العليا من عمليات التفكير، وإثѧي لѧّا ينمѧلاب ممѧداني للطѧب الوج

  .الميول والاتجاهات والقيم المرغوبة
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التربيѧѧѧة العلميѧѧѧة فѧѧѧي الآونѧѧѧة الأخيѧѧѧرة أنماطѧѧѧًا متنوِّعѧѧѧة مѧѧѧن الأنشѧѧѧطة   اسѧѧѧتهدفتلقѧѧѧد 

الإثرائية؛ وذلك لتحقيق العديد مѧن أهѧداف تѧدريس العلѧوم التѧي تѧرتبط برعايѧة الموهѧوبين         

الإثرائيѧѧة الإضѧѧافية المنزليѧѧة، وقواعѧѧد المعلومѧѧات  والمتفѧѧوقين، حيѧѧث اُسѧѧتخدمت الأنشѧѧطة  

الإثرائيѧѧة آѧѧأدوات لتنميѧѧة معѧѧارف الموهѧѧوبين، آمѧѧا تѧѧمَّ تنميѧѧة مهѧѧارات التفكيѧѧر المتنوِّعѧѧة       

باستخدام الأنشطة الإثرائية الموجّهة نحو العمليات العقلية، وتمَّ استخدام الأنشѧطة مفتوحѧة   

وتطѧوير مهѧارات الإبѧداع    ) Waxman, 1996(النهاية في تطوير التفكير لدى الموهوبين 

 ,Schulthes and Wolosky(باسѧѧتخدام المشѧѧاريع البحثيѧѧة والمشѧѧاريع الاجتماعيѧѧة    

1998.(  

وبمراجعة الدراسات التربوية في مجال التربية العلمية يتضح أهمية تضمين الإثراء 

دت دراسة درينجتون في المناهج الدراسية المختلفة، حيث أآَّ -تحديدًا–والأنشطة الإثرائية 

)Derrington, 1993 (         تعلّمѧة الѧي تنميѧتخدامها فѧوم واسѧي العلѧة فѧطة الإثرائيѧأهمية الأنش

فѧي  . التعاوني التي من شأنها تنمية قدرات التفكير المختلفة لѧدى تلاميѧذ المرحلѧة الابتدائيѧة    

أهميѧѧѧة الأنشѧѧѧطة الإثرائيѧѧѧة فѧѧѧي تحسѧѧѧين  ) م1996(أظهѧѧѧرت نتѧѧѧائج دراسѧѧѧة حسѧѧѧين   حѧѧѧين

ودعѧѧم مهѧѧارات التفكيѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧدى طѧѧلاب المرحلѧѧة      ،حصѧѧيل الدراسѧѧي فѧѧي العلѧѧوم  الت

فقد دلّت على وجود أثѧر لبرنѧامج إثرائѧي    ) م2000(أما نتائج دراسة الضبيبان . الإعدادية

ي المملكѧة العربيѧة   في مادة العلوم على اتجاهات الطلاب الموهوبين بالمرحلة المتوسطة ف

فاعليѧة الأنشѧطة الإثرائيѧة فѧي     ) Moore, 2001(راسѧة مѧور   دوأظهѧرت نتѧائج   . السѧعودية 

تحسѧѧين مسѧѧتوى التحصѧѧيل الأآѧѧاديمي، وفѧѧي تنميѧѧة المعرفѧѧة العلميѧѧة، والتفكيѧѧر العلمѧѧي،          

فѧѧأظهرت تفѧѧوُّق ) م2002(أمѧѧا نتѧѧائج دراسѧѧة بهجѧѧات . والاتجاهѧѧات الإيجابيѧѧة نحѧѧو العلѧѧوم

ناطيسѧية والكهربائيѧة فѧي تنميѧة     الأنشطة الإثرائية علѧى الطريقѧة التقليديѧة فѧي تѧدريس المغ     

التحصيل العلمي للمتفوقين في الصف الخامس الابتدائي، والدور الفعّال للأنشطة الإثرائية 

  . في تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم
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على أن استخدام الأنشطة الإثرائيѧة والأسѧاليب   ) م2003(وأآَّدت دراسة عبد الفتاح 

المهѧارات   د الطلاب فѧي المرحلѧة الإعداديѧة علѧى اآتسѧاب     الحديثة في تدريس العلوم يساع

فعاليѧة بعѧض الأنشѧطة     إلѧى ) م2003(سѧماعيل  دراسѧة إ  وأشارت نتѧائج . العليا في التفكير

لѧدى  ) الطلاقة، والمرونة، والأصѧالة (العلمية الإثرائية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 

عدادية، في حين دلّت نتائج دراسة المرسѧى  مادة العلوم بالمرحلة الإ الطلاب المتفوقين في

فعالية نموذج رينزولي الإثرائي في تنمية مهѧارات التفكيѧر العلمѧي والتحصѧيل     ) م2003(

سѧѧѧة مختѧѧѧار درا وبينѧѧѧت. وهѧѧѧوبين بالصѧѧѧف الأول الإعѧѧѧداديفѧѧѧي العلѧѧѧوم لѧѧѧدى الطѧѧѧلاب الم

عي والتحصѧيل  فاعلية برنامج إثرائي مقترح في العلوم في تنمية التفكيѧر الإبѧدا  ) م2004(

 فѧي حѧين أوضѧحت    في العلوم بالصف الثاني الإعدادي،والدافعية لدى الطلاب الموهوبين 

فاعلية برنامج إثرائي في الفيزياء يتضمّن مادة علمية إضافية ) م2004(دراسة أبو ناجي 

. على تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيل لѧدى الطѧلاب المتفѧوقين بالصѧف الأول الثѧانوي     

فعالية برنامج إثرائѧي فѧي العلѧوم المبسѧطة علѧى      ) م2004(نتائج دراسة أبو دهب وأآدت 

. تلاميѧذ الحلقѧة الابتدائيѧة   تنمية بعض عناصر الثقافѧة العلميѧة والمهѧارات الاجتماعيѧة لѧدى      

وجѧود أثѧر للتѧدريس باسѧتخدام الأنشѧطة      ) هѧ ـ1425(اتضح مѧن خѧلال دراسѧة الراجحѧي     و

ي للمفاهيم العلمية لدى التلميذات الموهوبات في العلѧوم  الإثرائية في رفع التحصيل الدراس

بالصف السادس الابتدائي، وقد أوصѧت الباحثѧة بضѧرورة إثѧراء المنѧاهج المدرسѧية بمѧواد        

فقѧد أظهѧرت   ) م2006(أما نتائج دراسة عبѧد الѧرحيم   . إضافية لإشباع حاجات الموهوبات

لتفكير آكل، وتنميѧة آѧل مهѧارة علѧى     فعالية برنامج إثرائي في الفيزياء في تنمية مهارات ا

آمهѧارات تفكيѧر أساسѧية، ومهѧارة     ) المقارنة، والتصѧنيف، والاسѧتقراء، والاسѧتنباط   : (حدة

إضѧافة إلѧى فعاليѧة البرنѧامج الإثرائѧي فѧي       . اتخاذ القرار آإحѧدى مهѧارات التفكيѧر المرآّبѧة    

  .تنمية الاتجاه نحو مادة الفيزياء
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يعة وتطورات مذهلة في مختلѧف فѧروع المعرفѧة،    يتميز العصر الحالي بتغيرات سر

ولا ريب أن هذه التغيرات والتطورات تتطلѧّب العنايѧة والاهتمѧام ببنѧاء الشخصѧية المفكѧِّرة       

) المѧتعلِّم (القادرة على التميُّز والإبداع، وهذا يعنѧي الاهتمѧام بالدرجѧة الأولѧى بتعلѧيم الفѧرد       

لهѧذا أصѧبح تنميѧة التفكيѧر هѧدفًا رئيسѧًا       . وِّعѧة آيف يفكِّر فيما يعتريه من مواقف حياتيѧة متن 

آما يُعدُّ أحد أهداف تدريس العلوم في المراحل . من أهداف التربية في أي مجتمع معاصر

التعليميѧѧة المختلفѧѧة، ويتضѧѧح هѧѧذا بمراجعѧѧة الأهѧѧداف العامѧѧة لتѧѧدريس العلѧѧوم فѧѧي المملكѧѧة      

مهارات : هارات العقلية المناسبة مثلالعربية السعودية التي أآَّدت على اآتساب المتعلِّم الم

التفكيѧѧѧر العلمѧѧѧي، ومهѧѧѧارات التفكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعي، وعمليѧѧѧات العلѧѧѧم، واسѧѧѧتخدامها فѧѧѧي حѧѧѧل    

  ).هـ، ب1423وزارة المعارف، (المشكلات 

فѧي غايѧة   لتنميѧة قѧدراتهم ومهѧاراتهم الإبداعيѧة أمѧر       للتلاميѧذ توفير فرص متعددة إن 

استقلاليتهم والتعبيѧر عѧن ذاتهѧم واآتسѧاب مهѧارات       من تعزيزوا الأهمية من أجل أن يتمكن

بѧل أن     .(Davis, 2005; Sternberg and Grigorenko, 2000) الѧتعلم مѧدى الحيѧاة    

بعض الباحثين صنف الإبداع بأنه أهѧم أدوات النجѧاح فѧي مواجهѧة تحѧديات القѧرن الواحѧد        

  .  (Jackson, Crandell, and Menhennett, 1997) والعشرين

الباحثون أن مهارات التفكير الإبداعي يمكѧن تنميتهѧا وذلѧك اسѧتناداً إلѧى نتѧائج       ويرى 

 ,Aljughaiman and Rynolds؛ 2012السѧلطان،  (دراسѧات عديѧدة فѧي هѧذا المجѧال      

2005; Annarella, 1999; Robinson, 2001; Torrance, 1981 .(   ةѧن تنميѧويمك

ة عامة مثѧل تقبѧل التنѧوع والاخѧتلاف     القدرات الإبداعية من خلال ممارسات تربوية إيجابي

). 2002العѧزّة،  (الѧخ  ...في الأفكار، واحترام الرأي الآخر، والعمل بروح الفريѧق الواحѧد  

ويمكѧѧن تنميѧѧة الإبѧѧداع مѧѧن خѧѧلال أسѧѧاليب تربويѧѧة موجهѧѧة مثѧѧل أسѧѧلوب العصѧѧف الѧѧذهني       

)(Osborn, 1953   كامبرѧѧلوب سѧѧوأس ،)SCAMPER (   ةѧѧار الإبداعيѧѧاج الأفكѧѧلإنت

(Eberle, 1996)   ادةѧار المتضѧوأسلوب ترآيب الأفك ،)Synectics (   تاتѧآلف الأشѧأو ت
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(Gordon, 1968; Karnes and Bean, 2001) وقد يتم استخدام منهجية أوسع وأآثر ،

شمولاً باعتماد برنامج شمولي يتضمن استراتيجيات وأساليب متنوعة تسير وفق خطѧوات  

نѧѧѧامج حѧѧѧل المشѧѧѧكلات بطѧѧѧرق إبداعيѧѧѧة  محѧѧѧددة لحѧѧѧل المشѧѧѧكلات بطѧѧѧرق إبداعيѧѧѧة مثѧѧѧل بر 

)Creative Problem Solving Program (CPSP) (  ةѧѧѧي البدايѧѧѧه فѧѧѧذي أسسѧѧѧال

)Osborn, 1953 (     ويرهѧى تطѧل علѧم عمѧث)Isaksen, Dorval, and Treffinger, 

 Future Problem(، وبرنѧѧامج حѧѧѧل المشѧѧѧكلات المسѧѧѧتقبلية بطѧѧѧرق إبداعيѧѧѧة  )2000

Solving Program (FPSP) ( تم تأسيسه وتطويره على يد تورانس الذي)Torrance, 

الѧذي  ) The CoRT Thinking Program(، وبرنѧامج الكѧورت لتعلѧيم التفكيѧر     )1987

 Talents Unlimited(، وبرنامج مواهب بلا حدود ) de Bono, 1990(أسسه دي بونو 

Model ( الذي أسسته شلختر(Schlichter, 1986) . 

مѧѧن أنمѧѧاط التفكيѧѧر المهمѧѧِّة، وهѧѧو يسѧѧاعد المѧѧتعلِّم علѧѧى إنتѧѧاج  ويُعѧѧدُّ التفكيѧѧر الإبѧѧداعي 

الأشياء أو الأفكѧار التѧي تتميѧّز بالحداثѧة والجѧدّة والتنѧوُّع لمشѧكلة أو موقѧف مثيѧر، وتظهѧر           

أهميته في الدراسة الحالية؛ آونه مѧن أهѧم أهѧداف تѧدريس العلѧوم التѧي يسѧعى المختصѧُّون         

داخѧѧل المѧѧدارس (التѧѧي تسѧѧعى بѧѧرامج الموهѧѧوبين  إلѧѧى تحقيقهѧѧا، آمѧѧا أنѧѧه مѧѧن أهѧѧم الأهѧѧداف

  ).م2006السليمان، (إلى تحقيقها ) العادية أو خارجها

لعل من مظاهر الاهتمام والعناية بالتفكير الإبداعي وبمهاراتѧه المختلفѧة، هѧو اهتمѧام     

 -آما هو الحال في بعض المجѧالات التربويѧة الأخѧرى   –العاملين في مجال التربية العلمية 

البحوث والدراسات التي تتناول الأساليب التدريسيَّة والبرامج التعليميَّة التي تساهم  بإجراء

دراسѧѧة نانسѧѧي وسمبسѧѧون   : فѧѧي تنميѧѧة التفكيѧѧر الإبѧѧداعي، فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال لا الحصѧѧر     

)Nancy and Simpson, 1999(   دѧة أحمѧودراس ،)ن    )م1999ѧعيد وحسѧة سѧودراس ،

، ودراسѧѧة )م2002(، ودراسѧѧة المهنѧѧدي )Weeks, 2000(، ودراسѧѧة ويكѧѧس )م1999(

، التѧѧѧي توصѧѧѧَّلت نتائجهѧѧѧا إلѧѧѧى فاعليѧѧѧة  )م2004(، ودراسѧѧѧة مختѧѧѧار )م2003(إسѧѧѧماعيل 
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البرامج أو الأنشطة الإثرائية في العلوم في تنمية التفكير الإبѧداعي للطѧلاب الموهѧوبين أو    

صѧѧت هѧѧذه  المتفѧѧوقين فѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة أو فѧѧي مراحѧѧل التعلѧѧيم العѧѧام، وقѧѧد أو      

الدراسات بضرورة تبنِّي الأساليب التدريسية التي تجعل من المتعلِّم أآثر فاعليѧة وإيجابيѧة   

  .  وأآثر ممارسة للسلوك الإبداعي

  : مشكلة البحث

بنظرة لواقع الممارسات الميدانية لتѧدريس العلѧوم فѧي مѧدارس التعلѧيم العѧام، يُلاحѧظ        

ومѧن المعلѧوم أن السѧعي للمعرفѧة فѧي      . للتدريسأنها ما زالت ترآِّز على المعلومات آغاية 

وهذا السعي يستحق ) هـ، ب1423وزارة المعارف، (ذاتها هو أحد أهداف تدريس العلوم 

الجهѧѧد والتقѧѧدير لكنѧѧه لѧѧيس آافيѧѧًا، فالسѧѧعي للمعرفѧѧة يكѧѧون بهѧѧدف توظيفهѧѧا واسѧѧتخدامها           

يѧة والمهاريѧة مѧن خѧلال     والاستفادة منها في توسيع خبرات المتعلِّمين وتنميѧة قѧدراتهم العقل  

  .ممارستهم للعمليات العقلية والأنشطة العلمية التي تستثير التفكير بأنواعه المختلفة

في المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السѧعودية يلحѧظ    ب العلومإن المتفحِّص لكت

لѧى  الجانѧب المعرفѧي والترآيѧز ع    تطѧوير جهود المختصين في وزارة التربية والتعلѧيم فѧي   

الأهم من الموضوعات، والحرص على تضمين هذه الكتب بعض الأنشطة والأسѧئلة التѧي   

لم تصل لمستوى الاهتمام  ، إلّا أن هذه الجهودمهارات التفكير الإبداعيتنمِّي لدى التلاميذ 

ولقѧد  . أقѧلّ بكثيѧر   المهѧارات ، حيث ما زالت الأنشطة والأسئلة التѧي تسѧتهدف هѧذه    المأمول

: مثѧل  -راسات التي اهتمѧت بتحليѧل آتѧب العلѧوم فѧي المرحلѧة الابتدائيѧة       بعض الد أوضحت

، )م2004(، ودراسѧة عبدالمجيѧد   )م2003(، ودراسة الغيّاض )هـ1421(دراسة الراشد 

أن محتѧوى الكتѧب يرآѧز     -)م2006(، ودراسة الشѧايع والعقيѧّل   )م2005(ودراسة الجبر 

يرآѧِّز بشѧكل أقѧل علѧى طѧرق       ، فѧي حѧين  )بُنيѧة العلѧم  (المعرفيѧِّة   بشكل آبير علѧى الجوانѧب  

  .وأساليب التفكير
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قلѧة ترآيѧز آتѧب العلѧوم فѧي المرحلѧة        الباحثين التربويѧة لѧوحظ  مما سبق، ومن خبرة 

  ѧѧوبين فѧѧوم للموهѧѧرامج العلѧѧي بѧѧة فѧѧدات التعليميѧѧة، والوحѧѧة الابتدائيѧѧر ي تنميѧѧارات التفكيѧѧمه

حѧث تتحѧدَّد بشѧكل أسѧاس فѧي أن      الإبداعي لدى التلاميѧذ الموهѧوبين، وعليѧه فѧإن مشѧكلة الب     

مѧѧن خѧѧلال الوحѧѧدات   ( تعلѧѧيم العلѧѧوم للموهѧѧوبين فѧѧي مرآѧѧز الريѧѧاض لرعايѧѧة الموهѧѧوبين      

تنميѧة التفكيѧر الإبѧداعي،     علѧى آيѧز  لم يصل للمستوى المѧأمول فѧي التر   )مية الإثرائيةيعلتال

سѧاليب  ميѧة الإثرائيѧة، وأ  يعلتم بتصѧميم الوحѧدات ال  وهذا يستدعي ضرورة العنايѧة والاهتمѧا  

أثѧر اسѧتخدام أنشѧطة    ولهذا الغѧرض حѧاول البحѧث الحѧالي تقصѧِّي       تعليم العلوم للموهوبين،

  ѧѧة فѧة مقترحѧѧة إثرائيѧة  علميѧدى  ي تنميѧѧداعي لѧر الإبѧѧذ التفكيѧوبين التلاميѧѧة   الموهѧѧي المرحلѧف

  .الابتدائية

  : أهداف البحث

  :هدف البحث إلى تحقيق الآتي

التفكيѧر الإبѧداعي لѧدى    ي تنمية لمقترحة فمعرفة أثر الأنشطة العلمية الإثرائية ا .1

 .التلاميذ الموهوبين بالمرحلة الابتدائية

 تنميѧѧة فѧѧي الإثرائيѧѧة العلميѧѧة الأنشѧѧطة أثѧѧر فѧѧي الموهѧѧوبين التلاميѧѧذ معرفѧѧة رأي .2

  .لديهم الإبداع مهارات

  : أسئلة البحث

   :الأسئلة الآتية عن الإجابة إلى البحث هدف

لѧѧدى  التفكيѧѧر الإبѧѧداعي فѧѧي تنميѧѧة رائيѧѧة مقترحѧѧةاسѧѧتخدام أنشѧѧطة علميѧѧة إثمѧѧا أثѧѧر  .1

  في المرحلة الابتدائية؟ الموهوبين التلاميذ

 مهѧارات  تنميѧة  فѧي  الإثرائيѧة  العلميѧة  الأنشѧطة  أثѧر  فѧي  الموهوبين التلاميذ رأي ما .2

   ؟لديهم الإبداع

  : أهمية البحث
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  :انطلقت أهمية البحث مما يلي

اد بها في تطوير مناهج العلوم تقديم أنشطة علمية إثرائية يمكن الاسترش .1

فѧѧѧي المرحلѧѧѧة الابتدائيѧѧѧة، والوحѧѧѧدات التعليميѧѧѧة العلميѧѧѧة بمرآѧѧѧز رعايѧѧѧة  

 .الموهوبين

تقديم فرصة للقائمين على رعاية الموهوبين في وزارة التربية والتعليم   .2

لمعرفة دور الأنشطة العلميѧة الإثرائيѧة فѧي رعايѧة الموهѧوبين، والتأآيѧد       

في تطѧوير منѧاهج    -حد أساليب رعاية الموهوبينآأ-على أهمية الإثراء 

 .العلوم في المرحلة الابتدائية

توجيه نظر مشرفي ومعلمي العلوم في التعليم العام ومراآز الموهѧوبين   .3

إلѧѧى أهميѧѧة الأنشѧѧطة الإثرائيѧѧة فѧѧي تعلѧѧُّم وتعلѧѧيم العلѧѧوم لتلاميѧѧذ المرحلѧѧة   

 .الابتدائية

ثلѧة فѧي مجѧال الأنشѧطة     يفتح هذا البحث المجѧال أمѧام بحѧوث أخѧرى مما     .4

  .الإثرائية في العلوم للطلاب الموهوبين على المستوى المحلي والعربي

  : حدود البحث

  :التزم البحث بالحدود الآتية

اقتصر البحث على بعض الوحدات التعليمية فѧي آتѧاب   : الحدود الموضوعية .1

وحѧѧدة تكѧѧاثر المخلوقѧѧات الحيѧѧة، وحѧѧدة     : (العلѧѧوم للصѧѧف السѧѧادس الابتѧѧدائي   

هѧѧـ 1430/هѧѧـ1429طبعѧѧة ) (كهربѧѧاء والمغنѧѧاطيس، وحѧѧدة المѧѧواد حولنѧѧا    ال

آرآيѧѧѧزة أساسѧѧѧية للمحتѧѧѧوى العلمѧѧѧي للأنشѧѧѧطة     ) م2009/م2008الموافѧѧѧق 

آمѧا اقتصѧѧر البحѧث علѧى معرفѧѧة أثѧر الأنشѧطة الإثرائيѧѧة      . الإثرائيѧة المقترحѧة  

 .على متغير مهارات التفكير الإبداعي
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لعلمية الإثرائية المقترحة علѧى التلاميѧذ   تمَّ تطبيق الأنشطة ا: الحدود الزمانية .2

هѧѧѧـ 1431-هѧѧѧـ1430الموهѧѧѧوبين خѧѧѧلال الفصѧѧѧل الدراسѧѧѧي الثѧѧѧاني مѧѧѧن عѧѧѧام 

، )يوم/ ثلاث ساعات(يومين في الأسبوع م، بواقع 2010-م 2009الموافق 

 .ولمدة ثمانية أسابيع

اقتصѧѧر البحѧѧث علѧѧى عينѧѧة مѧѧن التلاميѧѧذ الموهѧѧوبين فѧѧي        : الحѧѧدود المكانيѧѧة  .3

 ،تدائية الملتحقѧين فѧي بѧرامج مرآѧز الريѧاض لرعايѧة الموهѧوبين       المرحلة الاب

والذين تمَّ ترشيحهم واختيѧارهم وفѧق محكѧات تعتمѧدها الإدارة العامѧة لرعايѧة       

) 11-10(الموهѧѧوبين بѧѧوزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم، والѧѧذين تبلѧѧغ أعمѧѧارهم بѧѧين    

يѧة  بحيث تمّ تطبيѧق الأنشѧطة الإثرائيѧة داخѧل مقѧر مرآѧز الريѧاض لرعا       . سنة

 .الموهوبين خلال الفترة المسائية

  : مصطلحات البحث

  الإغناء(الإثراء (Enrichment: 

الإجѧراءات التѧي صѧُمِّمت لزيѧادة     : "الإثѧراء بأنѧه   )Ward, 1995, 65(عѧرّف وارد  

عمق أو اتسѧاع خبѧرات تعلѧّم التلاميѧذ الموهѧوبين، وقѧد تشѧمل تعيينѧات خاصѧة، أو دراسѧة           

أو مجموعة عمل صغيرة، أو تعديلات أخѧرى فѧي عمليѧات    مستقلة، أو مشروعات فردية، 

  ".الدراسة المعتادة

تزويѧѧد الطالѧѧب الموهѧѧوب : "بأنѧѧه) 1هѧѧـ، أ، ص1423(آمѧѧا تعرّفѧѧه وزارة المعѧѧارف 

بوحدات تعليمية ونشاطات إضافية لمѧا يتعلّمѧه زمѧلاؤه العѧاديون بمѧا يلائѧم ميولѧه وقدراتѧه         

  ".خبراته الخاصة؛ وذلك بهدف توسيع معلوماته وتعميق

 الأنشطة العلمية الإثرائية The Enrichment Scientific Activities : 

، الإثرائيѧة المعѧدّة  مجموعة الأنشطة العلمية : تعرّف إجرائيًا في هذا البحث على أنها

التي تتضمن خبرات ومواقف تعليمية لا تتوافر في آتاب العلوم للصف السادس الابتدائي، 
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ل على تعميق وتوسيع الفهѧم لموضѧوعاته، وتتѧيح للموهѧوبين القيѧام      ولكنها ترتبط به، وتعم

ببعض التجارب العلمية التي تنمѧِّي الحصѧيلة المعرفيѧة والقѧدرات العقليѧة والمهاريѧة لѧديهم        

  .من خلال دراستهم للعلوم

  الموهوبونGifted :  

تعريفѧѧًا للطѧѧلاب الموهѧѧوبين ضѧѧمن    ) 1هѧѧـ، أ، ص1423(زارة المعѧѧارف وأوردت 

الطلاب الموهوبѧون هѧم الѧذين يوجѧد     : "د التنظيمية لرعاية الموهوبين ينصّ على أنالقواع

لديهم استعدادات وقدرات فوق العادية أو أداء متميّز عѧن بقيѧة أقѧرانهم فѧي مجѧال أو أآثѧر       

من المجالات التي يقدّرها المجتمѧع، ويحتѧاجون إلѧى رعايѧة تعليميѧة خاصѧة لا تتѧوافر فѧي         

  ."منهج الدراسة العادية

 الملتحقѧين ببѧرامج  مجموعة التلاميذ : الموهوبين إجرائيًا بأنهم عرّف البحث الحاليو

مرآѧѧز الريѧѧاض لرعايѧѧة الموهѧѧوبين، والمرشѧѧحين مѧѧن المѧѧدارس الابتدائيѧѧة، وفѧѧق محكѧѧَّات   

الإدارة العامة لرعاية الموهوبين بوزارة التربيѧة والتعلѧيم، وهѧم يحتѧاجون لرعايѧة تعليميѧة       

  .م بشكل متكامل في مدارسهمخاصة لا تتوافر له

  التفكير الإبداعيCreative Thinking  : 

درجѧѧات آѧѧل اختبѧѧار فرعѧѧي : يعѧѧرّف التفكيѧѧر الإبѧѧداعي إجرائيѧѧًّا فѧѧي هѧѧذا البحѧѧث بأنѧѧه 

والدرجѧѧة الكليѧѧَّة التѧѧي يحصѧѧل عليهѧѧا التلميѧѧذ الموهѧѧوب فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة فѧѧي اختبѧѧار   

المقنن على البيئة السعودية من قبل المرآѧز   Auroraالتفكير الإبداعي في بطارية مقاييس 

  .الوطني لأبحاث الموهبة والإبداع في جامعة الملك فيصل بالأحساء

  : منهج البحث

أفراد العينة على مجموعتي حيث تم توزيع التجريبي شبه اتّبع البحث الحالي المنهج 

 The( ار بعѧدي  القائم علѧى تصѧميم المجموعѧة الضѧابطة مѧع اختبѧار قبلѧي واختبѧ         -البحث

Pretest-Posttest Control Group Design(     دقѧددات الصѧبط مهѧي ضѧمما ساعد ف ،
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الأنشѧطة العلميѧة   (ويعتمد هذا التصميم على دراسة أثر متغير مسѧتقل  . الداخلي والخارجي

مهѧارات  (بعد تنفيذها مع أفراد المجموعة التجريبية، على متغير تѧابع  ) الإثرائية المقترحة

  ).لإبداعيالتفكير ا

 Ethnographical Research( المѧѧѧѧنهج الإثنѧѧѧѧوجرافي آمѧѧѧѧا اتّبѧѧѧѧع البحѧѧѧѧث   

Methodology) (ي    يساعد ) آمنهج نوعيѧوبين فѧذ الموهѧفي تقصِّي ومعرفة رأي التلامي

أي المѧѧѧنهج (وهѧѧѧو . أثѧѧѧر الأنشѧѧѧطة العلميѧѧѧة الإثرائيѧѧѧة فѧѧѧي تنميѧѧѧة التفكيѧѧѧر الإبѧѧѧداعي لѧѧѧديهم  

ث الكيفيѧة، ويتضѧمن جمѧع البيانѧات مѧن المتغيѧرات       نموذج من نمѧاذج البحѧو  ) الإثنوجرافي

في فترة مѧن الѧزمن باسѧتخدام الملاحظѧة أو المقѧابلات، ثѧم تحليѧل هѧذه البيانѧات وتفسѧيرها           

   ).م2006 علام، أبو(والوصول من خلالها إلى النتائج 

يسѧѧاعد فѧѧي استكشѧѧاف الواقѧѧع ) أو البحѧѧث الكيفѧѧي(الجѧѧدير ذآѧѧره، أن المѧѧنهج النѧѧوعي 

طѧѧويره، وهѧѧو مѧѧنهج يعتمѧѧد بشѧѧكل أسѧѧاس علѧѧى خبѧѧرات أفѧѧراد العينѧѧة المحѧѧدودة وتفسѧѧيره وت

ويتطلѧѧب اسѧѧتخدام الملاحظѧѧة أو المقѧѧابلات آѧѧأدوات لجمѧѧع     ، )Creswell, 2007(العѧѧدد 

المعلومات والبيانات، آما أن تحليل المعلومات أو البيانات فѧي المѧنهج النѧوعي هѧو تحليѧل      

 آمѧا أنѧه مѧنهج    ).Gay and Airasian, 2000(ا ذو طبيعة تفسيرية وليس تحليلѧًا إحصѧائيًّ  

يرآّز على وصف الظواهر والفهم العميق لها، ويهتم بالعمليѧة والمعنѧى أآثѧر مѧن اهتمامѧه      

، ويسѧѧمى البحѧѧث النѧѧوعي بالبحѧѧث  )Bogdan and Biklen, 1998(بالسѧѧبب والنتيجѧѧة 

فسѧير، وفѧي مجѧال    التفسيري؛ لأنه لا يكتفي بالوصف فقط بل يتجاوز ذلك إلى التحليل والت

 Ethnographical Research(دراسات علم الإنسان يسمى أحيانًا بالمنهج الإثنوجرافي 

Methodology(.   

  :وعينته مجتمع البحث

شمل مجتمع البحث الحالي جميع التلاميذ الموهوبين في المرحلة الابتدائية الملتحقين 

هѧѧـ 1431 -هѧѧـ1430راسѧѧي فѧѧي بѧѧرامج مرآѧѧز الريѧѧاض لرعايѧѧة الموهѧѧوبين فѧѧي العѧѧام الد 
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تلميذًا تتѧراوح  ) 50(واقتصرت عينة البحث على عدد يبلغ . تلميذًا )118(والبالغ عددهم 

ا مѧѧن مجتمѧѧع البحѧѧث، تѧѧمَّ تقريبѧѧً%) 42(نسѧѧبته سѧѧنة، يمثلѧѧون مѧѧا )11-10(أعمѧѧارهم بѧѧين 

حيѧѧث تѧѧم إعطѧѧاء رقѧѧم لكѧѧل اختيѧѧارهم بالطريقѧѧة العشѧѧوائية البسѧѧيطة مѧѧن المجتمѧѧع الأصѧѧلي، 

ѧѧم تلميѧѧن رقѧѧداء مѧѧة)1(ذ ابتѧѧام الفرديѧѧار الأرقѧѧم اختيѧѧم تѧѧم . ، ثѧѧن ثѧѧوائيًّا ومѧѧوزيعهم عشѧѧمَّ تѧѧت

يتعامѧل أفرادهѧا مѧع     ،اتلميѧذً ) 25(تشمل إحداها تجريبية : على مجموعتينبالطريقة نفسها 

تشѧѧمل والأخѧѧرى ضѧѧابطة  -آمتغيѧѧر مسѧѧتقل للبحѧѧث–الأنشѧѧطة العلميѧѧة الإثرائيѧѧة المقترحѧѧة 

. ل أفرادهѧا مѧع الوحѧدات التعليميѧة العلميѧة المعتѧادة بمرآѧز الموهѧوبين        ا، يتعامتلميذً) 25(

آما اقتصѧرت عينѧة البحѧث علѧى عشѧرة تلاميѧذ فѧي المجموعѧة التجريبيѧة مختѧارين بشѧكل            

؛ لأجѧل الحصѧول علѧى معلومѧات تسѧاعد      )بشكل فردي(عشوائي، لإجراء المقابلات معهم 

الإثرائيѧة فѧي تنميѧة التفكيѧر الإبѧداعي       في تقصِّي ومعرفѧة رأيهѧم فѧي أثѧر الأنشѧطة العلميѧة      

  .   لديهم

طة العلميѧѧة فئѧѧة التلاميѧѧذ الموهѧѧوبين بالمرحلѧѧة الابتدائيѧѧة خاصѧѧة لتنفيѧѧذ الأنشѧѧ  واختيѧѧر

من ضرورة تقديم الرعايѧة للموهѧوبين فѧي سѧن مبكѧرة قѧدر المسѧتطاع         الإثرائية؛ لما يعتقد

عѧود بѧالنفع الكبيѧر علѧى مسѧيرتهم      والعمل على تنمية مهارات التفكير الإبداعي لѧديهم بمѧا ي  

آبيئѧѧة –مرآѧѧز الريѧѧاض لرعايѧѧة الموهѧѧوبين     آمѧѧا اختيѧѧر . ية إن شѧѧاء اهللالعلميѧѧة المسѧѧتقبل 

؛ لما يتوافر فيه من إمكانات جيدة، حيث معامل العلوم بفروعها المختلفة، ومعامل -تعليمية

مѧن نظѧام تعليمѧي     الحاسوب، ومرآز مصادر التعلّم والمكتبة، إضافة لما يتمتع به المرآѧز 

تتميّز بمرونة عالية خاص يميِّزه عن النظام المدرسي المعتاد، حيث الرعاية المسائية التي 

  .في تطبيق تجربة البحث تساعد

الجدير ذآره أن التحѧاق التلاميѧذ ضѧمن بѧرامج مرآѧز الموهѧوبين يѧتمّ بعѧد اجتيѧازهم          

ة والتعليم، التѧي تتطلѧّب تحصѧيلًا    جميع محكَّات الترشيح المعمول بها من قِبل وزارة التربي

المعѧدَّة لѧذلك،   ) أ(في الصف الخامس الابتدائي وفѧق الاسѧتمارة   ) 1بمستوى (دراسيًّا عامًّا 
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، ومستوى فوق المتوسط في مقيѧاس تقيѧيم الصѧفات    )ب(وتقديرات المعلِّمين وفق استمارة 

يѧѧب عبѧѧد الѧѧرحمن وآخѧѧرون، تعر Renzulliإعѧѧداد رينزولѧѧي (السѧѧلوآية للطلبѧѧة الموهѧѧوبين 

فأعلى في اختبار القدرات العقلية المقنن على  )125(اء ، والحصول على درجة أد)آلنتن

في اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر الإبѧداعي المقѧنن       فأعلى) 125(أداء البيئة السعودية، ودرجة 

 .على البيئة السعودية

  :أدوات البحث 

 :في إجراءاته على الأدوات الآتية اعتمد البحث

 ترحة في العلومطة إثرائية مقأنش:  

علѧѧى ثѧѧلاث مѧѧن الوحѧѧدات     نشѧѧطة الإثرائيѧѧة المقترحѧѧة  يرتكѧѧز المحتѧѧوى العلمѧѧي للأ  

وحدة تكاثر المخلوقات الحية، ووحدة الكهربѧاء  (التعليمية في آتاب العلوم للصف السادس 

وتستمد هذه الأنشطة خصائصها من محتѧوى برنѧامج   ). والمغناطيس، ووحدة المواد حولنا

وهѧѧѧو البرنѧѧѧامج المعتمѧѧѧد مѧѧѧن قبѧѧѧل الإدارة العامѧѧѧة لرعايѧѧѧة   -ايѧѧѧة الموهѧѧѧوبين المدرسѧѧѧيرع

في المدرسѧة  (الذي يتطلَّب من معلِّم رعاية الموهوبين  -الموهوبين بوزارة التربية والتعليم

تنفيذ الأنموذج الإثرائي الفاعل الѧذي تѧمَّ بنѧاؤه اسѧتنادًا علѧى عѧدد       ) أو في مرآز الموهوبين

العالمية، وتمَّ تطويره ومواءمته في الميدان التربوي بمساعدة عدد من الخبراء من النماذج 

ويوجѧّه هѧذا الأنمѧوذج ثѧلاث نظريѧات علميѧة       . في مجال الموهوبين والمشرفين المتمرِّسين

 Constructivism(النظريѧѧة البنائيѧѧة  : رئيسѧѧة، تصѧѧوغ فلسѧѧفته وأهدافѧѧه وأسѧѧاليبه، هѧѧي    

Theory (   ثلاثѧات الѧة الحلقѧونظري )Three Rings Theory (    ةѧي، والنظريѧـ رينزولѧل

 ).هـ1425الجغيمان، (لـ ستيرنبرغ ) Triarchic Theory(الثلاثية 

المحتѧوى  : هذه الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة رآّزت على جوانѧب أساسѧية هѧي   

ѧѧّي المتعمѧѧي العلمѧѧائية فѧѧة مسѧѧطة إثرائيѧѧوفير أنشѧѧلال تѧѧن خѧѧك مѧѧداعي، وذلѧѧر الإبѧѧق، والتفكي



19 
 

 :بهѧѧا التلميѧѧذ الموهѧѧوب عبѧѧر ثѧѧلاث مراحѧѧل متدرجѧѧة هѧѧي    ، يمѧѧرّمتنوّعѧѧةدة والعلѧѧوم، متعѧѧدّ

 .مرحلة التميّزمرحلة الاستكشاف، ومرحلة الإتقان، و

ويعتبѧѧر آѧѧل نشѧѧاط علمѧѧي إثرائѧѧي خبѧѧرة تربويѧѧة تعليميѧѧة منظّمѧѧة ومحѧѧدّدة، يتّخѧѧذ مѧѧن    

ائيѧة متنوّعѧة، يمكѧن    المنتج وسѧيلة لاآتسѧاب محتѧوى علمѧي متعمѧّق ومهѧارات تفكيريѧة وأد       

ويأخѧذ بنѧاء النشѧاط العلمѧي الإثرائѧي الإجѧراءات       . تحقيقها فѧي فتѧرة زمنيѧة قصѧيرة المѧدى     

  :الآتية

  .يد موضوع النشاط العلمي الإثرائيتحد .1

  .بناء الشجرة المعرفية .2

 تحديѧد الأسѧئلة الرئيسѧة، و    والѧذي يتضѧمن   بناء الإطѧار العѧام للنشѧاط العلمѧي الإثرائѧي      .3

العامة، وتحديد مستويات التنقѧل فѧي اآتسѧاب الخبѧرة، وتحديѧد مصѧادر       تحديد الأهداف 

ومراجѧѧع الѧѧتعلّم، وتحديѧѧد مجѧѧالات ارتبѧѧاط النشѧѧاط الإثرائѧѧي بѧѧالعلوم الأخѧѧرى، وتحديѧѧد   

 .مجالات الرعاية للنشاط الإثرائي

والѧѧذي تضѧѧمن الخطѧѧوات أو الإجѧѧراءات   : بنѧѧاء أنمѧѧوذج آليѧѧة التنفيѧѧذ للنشѧѧاط الإثرائѧѧي    .4

ستكشѧافية،  الا: (تمّت مع التلاميذ على أرض الواقع خلال المراحل الثلاثالفعلية التي 

آما تضمن الأنموذج مكѧان التنفيѧذ والمهѧارات المسѧتهدفة والتقѧويم      . )والإتقان، والتميُّز

وفѧي أسѧفل أنمѧوذج آليѧة التنفيѧذ تѧمَّ       . آل خطوة من الخطѧوات الإجرائيѧة  ) سبب إجراء(

 لنتائج أو المنتجات بشكل تفصيلي؟عرض ا أين ومتى سيتمّ: الإجابة عن سؤال

والѧذي تضѧمن تѧاريخ وعنѧوان النشѧاط العلمѧي       : بناء أنموذج التخطѧيط اليѧومي للقѧاءات    .5

الإثرائѧѧي، وموقѧѧع التنفيѧѧذ، ورقѧѧم اللقѧѧاء، ومحتѧѧواه العلمѧѧي، والمهѧѧارات التѧѧي يسѧѧتهدفها، 

العلمѧѧي الѧѧدقيق  ، والمجѧѧال)التميѧѧز -الإتقѧѧان -استكشѧѧافية(والمرحلѧѧة التѧѧي يتبعهѧѧا اللقѧѧاء  

آمѧا شѧمل أنمѧوذج التخطѧيط اليѧومي وصѧفًا       . الإثرائѧي، وسѧؤال التهيئѧة الذهنيѧة    للنشاط 

إن (دقيقًا لدور المعلم والتلاميذ خلال اللقاء، وبيان نوعيѧة التكѧاليف الخارجيѧة للتلاميѧذ     
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وأسѧاليب  ) يدوية -بحثية -آتابية -حوار(، وأنماط مشارآة التلاميذ داخل اللقاء )وجدت

لتقѧويم التѧѧي يتبعهѧѧا المعلѧم؛ لتقصѧѧّي مѧѧدى تحقѧق الأهѧѧداف المنشѧѧودة مѧن اللقѧѧاء اليѧѧومي     ا

 .    وبالتالي من النشاط العلمي الإثرائي آكل

 طارية مقاييس أرورا اختبار التفكير الإبداعي في بAurora Battery:  

م بقيادة الدآتور روبرت 2007في عام ) Aurora Project(انطلق مشروع أرورا 

الأمريكية، حيث يهدف  Yaleمن جامعة ييل  Robert J. Sternbergيرنبرغ ست

وتُعدُّ بطارية أرورا . المشروع إلى تطوير أساليب وعمليات تقييم الموهبة لدى الأطفال

)Aurora Battery ( من أبرز نواتج المشروع، وإضافة جديدة وحديثة لاختبارات

آاء لدى الأطفال مثل مقياس ستانفورد بينيه ومقاييس مماثلة ومعروفة تهدف إلى قياس الذ

  .ومقياس وآسلر

 Theory of Successful" (نظرية الذآاء الناجح"وترتكز بطارية أرورا على 

Intelligence ( التي تؤآّد أن رعاية الموهبة تبدأ باستثمار نقاط القوة لدى الطفل

نجاح أشكالًا متنوّعة، فقد آما تؤآّد أن لل. الموهوب، ومعالجة وتعزيز نقاط الضعف لديه

يكون براعة متناهية في أداء عمل معين، أو تقديم أفكار أصيلة غير مألوفة أو مسبوقة، 

  .لأهداف نبيلة منشودة في مجال ماأو تحقيقًا 

: تحتوي بطارية أرورا على ثلاثة أساليب رئيسة لتحديد مهارات الذآاء هي

شبه الموجّه مع الآباء، والملاحظات اختبارات الورقة وقلم الرصاص، والمقابلات 

من الصف الرابع (وتستهدف بطارية أرورا تلاميذ المرحلة الابتدائية والمتوسطة . الصفية

الذآاء العام، والقدرات التحليلية،  :وتتكون من أربعة أبعاد هي). إلى الصف الثامن

ات الإبداعية لدى إلى تحديد المهار والقدرات العملية، والقدرات الإبداعية التي تهدف

وهي ) تمثّل بمجملها أداة في البحث الحالي(التلاميذ من خلال خمسة اختبارات فرعية 
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اختبار الاستخدامات المتعددة للأشياء، واختبار أغلفة آتب الأطفال،  :على النحو الآتي

  .واختبار المحادثات، واختبار اللغة المشوّقة، واختبار حوار الأرقام

طني لأبحاث الموهبة والإبداع في جامعة الملك فيصل في الأحساء وقام المرآز الو

بتزويد الباحثين بنسخ أصلية لاختبار التفكير الإبداعي المقنن على البيئة السعودية بعدد 

أفراد عينة البحث، وتعريفهم بأقسامه المختلفة وتدريبهم على التطبيق الأمثل لها مع 

حوا عن تفصيلات الاختبار الدقيقة، وألّا يدرج نسخة التلاميذ الموهوبين، شريطة ألّا يفص

آما . منه ضمن ملاحق البحث الحالي، وتعهد الباحثون بذلك والتزموا بما تمَّ الاتفاق عليه

قام المرآز الوطني لأبحاث الموهبة والإبداع في جامعة الملك فيصل بتزويد الباحثين بقيم 

والموضحة في لمقنن على البيئة السعودية، الصدق والثبات لاختبار التفكير الإبداعي ا

  ).1(الجدول 

المقنن على  Auroraيوضح قيم صدق وثبات اختبار التفكير الإبداعي في بطارية مقاييس أرورا ): 1(جدول 
  .البيئة السعودية

  )باستخدام ألفا آرونباخ(ثبات الأداة  )الاتساق الداخلي(صدق الأداة
اختبار الاستخدامات المتعددة 

 للأشياء
0,72 

اختبار الاستخدامات المتعددة 
  للأشياء

0,65 

 0,67  اختبار أغلفة الكتب 0,71  اختبار أغلفة الكتب
 0,64  اختبار المحادثات بين الأشياء 0,63  اختبار المحادثات بين الأشياء

 0,68  اختبار اللغة المشوقة 0,68  اختبار اللغة المشوقة
 0,70  ر حوار الأرقاماختبا 0,62  اختبار حوار الأرقام

  مقابلة التلاميذ الموهوبينبطاقة: 

وهѧѧي أداة اُسѧѧتخدمت لجمѧѧع البيانѧѧات النوعيѧѧة مѧѧن عينѧѧة البحѧѧث، وتضѧѧمنت بعѧѧض        

، عنѧوان البحѧث، وأسѧماء البѧاحثين    : لѧة مثѧل  المعلومات المهمة للتلميذ الѧذي سيخضѧع للمقاب  

وتمѧѧت . والأسѧѧئلة الفرعيѧѧة وهѧѧدف المقابلѧѧة، ومѧѧدتها التقريبيѧѧة، وسѧѧؤال المقابلѧѧة الѧѧرئيس،     

من أجل معرفة رأيهѧم فѧي أثѧر الأنشѧطة     ) آل تلميذ على حدة(مقابلات التلاميذ الموهوبين 

العلمية الإثرائية المقترحة في تنمية مهارات الإبداع لديهم، حيث تكوّنت بطاقة المقابلة من 

 تنميѧة  فѧي  ثرائيѧة الإ العلميѧة  الأنشѧطة  أثر في الموهوبين التلاميذ رأي ما: سؤال رئيس هو
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فرعيѧѧة، جميعهѧѧا اسѧѧتهدفت الحصѧѧول علѧѧى     أسѧѧئلة) سѧѧتة(منѧѧه ، تفѧѧرّع الإبѧѧداع؟ مهѧѧارات

  .معلومات من التلاميذ الموهوبين تساعد في الإجابة عن السؤال الرئيس للبطاقة

وتѧѧمَّ إعѧѧداد أسѧѧئلة البطاقѧѧة بعѧѧد الاطѧѧلاع ودراسѧѧة الأدب التربѧѧوي المتعلѧѧق بѧѧإجراء        

يث تمَّ آتابة الأسئلة بصورتها الأوليѧة، ثѧم عرضѧها علѧى مجموعѧة      المقابلات وأنواعها، ح

من المحكمين من ذوي الخبرة في مجال المناهج وطرق التدريس ومجال الموهوبين وعلم 

النفس لإبداء الملحوظات والمقترحات، وفي ضوء ذلك تمَّ حذف أو إضѧافة بعѧض الأسѧئلة    

، وبناءً عليه تمَّ إجراء بعѧض التعѧديلات   وتعديل بعضها الآخر، ومحاولة تنسيقها وتنظيمها

  .ة المقابلة إلى صورتها النهائيةاللازمة والوصول ببطاق

موهѧѧوبين مѧѧن   اختيѧѧار عشѧѧرة تلاميѧѧذ  وبعѧѧد الانتهѧѧاء مѧѧن تطبيѧѧق تجربѧѧة البحѧѧث تѧѧمَّ      

، )بشѧѧكل فѧѧردي (المجموعѧѧة التجريبيѧѧة بشѧѧكل عشѧѧوائي، وتѧѧمَّ إجѧѧراء المقابلѧѧة لكѧѧل تلميѧѧذ       

تقريبًا، وآانت المقابلات تكتب مباشرة أثنѧاء   دقيقة) 30(تلميذ لة لكل وتراوحت مدة المقاب

إجرائها، مع تسجيلها وإعادة سماع التسجيل؛ للتأآّد من المعلومات المهمة التي تمَّ تѧدوينها  

 .    من استجابات التلميذ

  : إجراءات البحث

  :اتبع البحث الحالي الإجراءات الآتية

ت العلاقة بتصميم واستخدام الأنشطة الإثرائية مع دراسة البحوث والدراسات ذا .1

 .التلاميذ الموهوبين أو المتفوقين

تصѧѧميم الأنشѧѧطة العلميѧѧة الإثرائيѧѧة للموهѧѧوبين انطلاقѧѧًا مѧѧن بعѧѧض موضѧѧوعات     .2

 .آتاب العلوم للصف السادس الابتدائي

تحكѧѧѧيم الصѧѧѧورة الأوليѧѧѧة مѧѧѧن الأنشѧѧѧطة العلميѧѧѧة الإثرائيѧѧѧة مѧѧѧن قِبѧѧѧل المحكِّمѧѧѧين    .3

صين في مجال العلوم الطبيعية، ومناهج وطرق تدريس العلوم، ومجال المتخصِّ

 .رعاية الموهوبين
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 .إعداد الصورة النهائية للأنشطة الإثرائية في ضوء آراء المحكِّمين ومقترحاتهم .4

إعداد أسئلة بطاقة المقابلة للتلاميѧذ الموهѧوبين، ثѧم تحكيمهѧا والوصѧول بهѧا إلѧى         .5

 .صورتها النهائية

6. ѧѧار عينѧѧة اختيѧѧاض لرعايѧѧز الريѧѧوبين بمرآѧѧذ الموهѧѧن التلاميѧѧوائيًّا مѧѧث عشѧѧة البح

 .الموهوبين

بطاريѧة أرورا علѧى أفѧراد العينѧة؛      التطبيق القبلي لاختبار التفكيѧر الإبѧداعي فѧي    .7

وذلѧѧك بغѧѧرض التأآѧѧُّد مѧѧن تكѧѧافؤ وتجѧѧانس المجمѧѧوعتين فѧѧي مهѧѧارات التفكيѧѧر          

 والانحرافѧѧات توسѧѧطاتالم بѧѧين الفѧѧروق دلالѧѧةيوضѧѧح ) 2(والجѧѧدول . الإبѧѧداعي

 :ختبارللا القبلي التطبيق في البحث لعينة المعيارية

 

قبلي في التطبيق ال البحثيوضح دلالة الفروق بين المتوسطات والانحرافات المعيارية لعينة ): 2(جدول 
  .لاختبار التفكير الإبداعي

 نوع الاختبار

المجموعة
ة الت

المجموعة 
طة  قيمةالضا

)ت(  

عند مستوىالدلالة   

)0,05( المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 غير دالة 0,413 0,69 2,33 8,86 2,67 8,54الاستخدامات المتعددة للأشياء

 غير دالة 0,174 1,15 2,23 7,87 2,55 7,36 أغلفة الكتب

 غير دالة 0,276 0,95 12,863,04 13,392,97 المحادثات بين الأشياء

 غير دالة 0,081 1,69 1,17 4,66 1,93 4,16 اللغة المشوقة

 غير دالة 0,657 0,33 11,093,10 11,272,79 حوار الأرقام

الكلي المجموع  غير دالة 0,068 1,83 50,844,97 49,135,11 

         

ن متوسѧطات  وجود فروق دالѧة إحصѧائيًّا بѧي    عدم) 2(الجدول ويتضح من        

درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار التفكيѧر الإبѧداعي   
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 المجمѧوعتين  أن على يدل مما، )الكلي، وآل اختبار فرعي على حدةالمجموع (

 .التفكير الإبداعي مهارات في متكافئتين

لمѧدة  التجريبيѧة  تطبيق الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة على أفراد المجموعة  .8

أسابيع بواقع ست ساعات في الأسبوع موزعة على يѧومين دراسѧيين فѧي     ثمانية

 48= أسابيع  X 8يومين  Xساعات  3(مقر مرآز الرياض لرعاية الموهوبين 

الدارج (آما تمّ تطبيق الوحدات التعليمية العلمية المعتادة ). إثرائية مسائية ساعة

) ات الماضѧية فѧي مرآѧز الموهѧوبين    تطبيقها على التلاميѧذ الموهѧوبين فѧي السѧنو    

 .على أفراد المجموعة الضابطة

 .تطبيق اختبار التفكير الإبداعي بعديًّا على أفراد العينة .9

بعѧѧد (التجريبيѧѧة إجѧѧراء المقѧѧابلات مѧѧع التلاميѧѧذ الموهѧѧوبين فѧѧي المجموعѧѧة      .10

؛ لبيان رأيهم في أثѧر الأنشѧطة العلميѧة الإثرائيѧة فѧي تنميѧة       )انتهاء تجربة البحث

 .تفكير الإبداعي لديهمال

 .استخلاص النتائج، ومعالجة البيانات .11

 .مناقشة النتائج وتفسيرها في ضوء الدراسات السابقة .12

 .تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج المتحصّل عليها .13

 :الأساليب الإحصائية 

 .للعينات المستقلة؛ لبيان الدلالة الإحصائية) ت(اختبار  .1

) التѧأثير (معرفة مقدار حجم الأثѧر  ل؛ )Eta-Squared )η2 مربع إيتاحساب  .2

علѧى المتغيѧر التѧابع    ) الأنشѧطة العلميѧة الإثرائيѧة المقترحѧة    (للمتغير المستقل 

  ).المستقلة(للعينات ) ت(م اختبار عند استخدا) مهارات التفكير الإبداعي(

   :نتائج البحث 
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 تنمية في مقترحة يةإثرائ علمية أنشطة استخدام أثر ما: الأولإجابة السؤال 

  الابتدائية؟ المرحلة في الموهوبين التلاميذ لدى الإبداعي التفكير

وقيم ) ت(تمَّ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم اختبار 

لدى أفراد عينة البحث في المجموعة التجريبية ) التأثير(مربع إيتا ومقدار حجم الأثر 

اختبار التفكير الإبداعي البعدي في بطارية مقاييس أرورا والمجموعة الضابطة على 

Aurora 4(، فكانت النتائج آما في الجدول.(  

وقيم مربع إيتا ومقدار  يوضح دلالة الفروق بين المتوسطات والانحرافات المعياريةجدول ): 4(جدول 
  .لاختبار التفكير الإبداعي في التطبيق البعدي البحثلعينة  حجم الأثر

  الاختبارنوع 

المجموعة 
ة الت

المجموعة 
طة   قيمةالضا

  )ت(

الدلالة عند 
  مستوى

)0,05(  

قيمة 
مربع 
إيتا 

)η2(  
المتوسط  مقدار حجم الأثر

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  آبير  6,32  0,73 دالة 0,001 11,64  1,88  9,02  1,66 12,98 الاستخدامات المتعددة للأشياء

  آبير 10,71  0,83 دالة 0,001 15,49  2,04  7,52  1,90 12,98  أغلفة الكتب

  آبير 15,63  0,88 دالة 0,001 19,47 12,03 13,86  2,73 26,40  المحادثات بين الأشياء

  آبير 17,09  0,89 دالة 0,001 20,45  0,93  4,37  1,01  8,37  اللغة المشوّقة

  آبير 13,21  0,86 دالة 0,001 17,50  2,64 10,48  2,12  19  حوار الأرقام

  آبير  7,60  0,77 دالة 0,001 12,82  5,77 52,70  7,80 68,20  الكلي المجموع

  
وجود فروق دالة إحصائيًّا بين متوسطات درجات التلاميذ ) 4(يتبين من جدول   

بار في المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية وذلك بالنسبة لاخت

اختبار : (وأقسامه الخمسة المختلفة) المجموع الكلي(التفكير الإبداعي البعدي الكلي 

الاستخدامات المتعددة للأشياء، واختبار أغلفة الكتب، واختبار المحادثات بين الأشياء، 

آما يتضح أيضًا أن متوسط درجات ). واختبار اللغة المشوّقة، واختبار حوار الأرقام

التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار الكلي، وفي آل اختبار فرعي  أفراد المجموعة

على حدة، آان أعلى من متوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة، وبفارق واضح دال 

إحصائيًّا، وحجم تأثير إيجابي آبير للأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة على مهارات 
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بعض نتائج الدراسات السابقة، حيث أظهرت وهذه النتائج تتفق مع . التفكير الإبداعي

وجود فروق دالة إحصائيًّا وتفوق تلاميذ ) Penick, 1976(دراسة تجريبية قام بها بينك 

المجموعة التجريبية على تلاميذ المجموعة الضابطة في اآتساب مهارات التفكير 

التي هدفت ) م1981(آما تتفق النتائج الحالية مع نتائج دراسة قام بها الألوسي . الإبداعي

إلى معرفة أثر استخدام بعض الأنشطة العلمية في تدريس العلوم على تنمية قدرات 

التفكير الإبداعي لتلاميذ المرحلة الابتدائية، حيث أظهرت النتائج وجود فروق دالة 

إحصائيًّا بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار مهارات التفكير الإبداعي 

بعدي، ولصالح المجموعة التجريبية، مما يدل على أن استخدام الأنشطة العلمية ساهم ال

  .في تنمية التفكير الإبداعي عند تلاميذ المجموعة التجريبية

التي هدفت إلى تصميم ) م1997(وتتفق النتائج أيضًا مع نتائج دراسة سميسم   

على تنمية القدرة على أنشطة في مجال العلوم للصف الأول المتوسط وقياس أثرها 

وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًّا في الأنشطة . التفكير الإبداعي في العلوم

آما . يبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبيةالإبداعية في العلوم بين المجموعة التجر

التي هدفت إلى قياس فعالية بعض ) م2003(تتفق النتائج أيضًا مع نتائج دراسة إسماعيل 

الأنشطة العلمية الإثرائية في تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ المتفوقين في مادة العلوم 

فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى  بالمرحلة الإعدادية، حيث أظهرت النتائج وجود

بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ) 0,01(

وفي المجموع الكلي في التطبيق البعدي ) الطلاقة، والمرونة، والأصالة: (مهارات

آما أظهرت النتائج حجم . لاختبار مهارات التفكير الإبداعي في وحدة العلوم الإثرائية

الأثر الكبير للأنشطة العلمية الإثرائية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى أفراد 

  .العينة
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وعند التطرق لنتائج الاختبارات الفرعية لاختبار التفكير الإبداعي في بطارية 

وجود فرق دال إحصائيًّا بين ) 4(فإنه يتضح من الجدول  Auroraمقاييس أرورا 

التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار  متوسطات درجات المجموعة

الاستخدامات المتعددة للأشياء لصالح المجموعة التجريبية، ووجود أثر إيجابي آبير 

مهارة المرونة (للأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة في تنمية مهارات هذا الاختبار 

، وهذه )6,32(وقيمة حجم الأثر ) 0,73(، حيث بلغت قيمة مربع إيتا )ومهارة الأصالة

النتيجة تظهر تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية في اآتساب مهارتي المرونة والأصالة 

، وقد يُعزى ذلك في البداية إلى أن من خصائص )وهي من مهارات التفكير الإبداعي(

صة إذا ما التلاميذ الموهوبين المرونة في التفكير والأصالة والجدة في طرح الأفكار خا

توافر لهم بيئة تعلّمية مثيرة وأنشطة محفزة على الإبداع، وهو ما يُعتقد تحقيقه بالفعل 

حيث أآَّدت هذه الأنشطة على مثل هذه . بوجود الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة

أظهر تلاميذ : فعلى سبيل المثال. المهارات الإبداعية وممارستها بشكل فعلي مع التلاميذ

موعة التجريبية دافعية عالية وحماسًا جيدًا عند تطبيق بعض المهام في الأنشطة المج

اذآر (العلمية الإثرائية التي تستهدف تنمية مهارتي المرونة والأصالة مثل مهمة 

استخدامات متنوّعة للأزهار والبذور، واذآر الاستخدامات المتنوّعة لمغناطيس على شكل 

ولعل وجود مثل هذه المهام ). نوّعة لورق الألمونيومقرص، واذآر الاستخدامات المت

ضمن الأنشطة العلمية الإثرائية ساهم في تنمية هذه المهارات لدى التلاميذ، مما آان له 

  .الأثر الإيجابي في النتائج المتحصِّل عليها

يتضح وجود فرق دال ) 4(وعند ملاحظة نتائج اختبار أغلفة الكتب في الجدول 

أثر إيجابي آبير للأنشطة  لصالح المجموعة التجريبية، وبحجم المتوسطات إحصائيًّا بين

العلمية الإثرائية المقترحة في تنمية مهارات هذا الاختبار، حيث بلغت قيمة مربع إيتا 

، ويظهر فيها تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية في )10,71(وقيمة حجم الأثر ) 0,83(
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وهذا . يث يهتم هذا الاختبار بتنمية هاتين المهارتيناآتساب مهارتي الخيال والأصالة ح

أن الأطفال ) Piaget, 1958(ما أآَّدته بعض المراجع التربوية، حيث ذآر بياجيه 

وقد يُعزى هذا الفرق الدال . الموهوبين يظهرون قدرًا من التفكير المجرد والخيال الواسع

شطة العلمية الإثرائية المقترحة بمهارة إحصائيًّا والتأثير الإيجابي الكبير إلى عناية الأن

فعلى سبيل . الأصالة وتنمية الخيال من خلال بعض المهام وأوراق العمل المتضمنة فيها

طُلب من التلاميذ في نشاط التكاثر آتابة فقرة قصيرة تحكي حوارًا بين الزهرة : المثال

ميم شعار هادف لمرآز والحاسب الآلي، أو آتابة محادثة قصيرة بين ثمرة وبذرة، أو تص

آما أن نشاط الكهرباء تضمن مهمة . الموهوبين شريطة أن يتضمّن محتواه شكل الزهرة

تأليف مشاهد تمثيلية قصيرة صامتة معبرة لها علاقة بموضوع الكهرباء، وآتابة مقالات 

وفي نشاط المغناطيس تمَّ تكليف التلاميذ بالمشارآة في تقديم . قصيرة بنفس الموضوع

للنشاط الإثرائي تتعلق ) يتمّ تنفيذها في مرحلة التميز(الأفكار لمنتجات مقترحة  بعض

بموضوع المغناطيس، وتقديم تصميمات تفصيلية مبسَّطة لبوصلة علمية يقترحها التلاميذ 

آما طلب منهم أن يتخيَّلوا أنفسهم بوصلات حديثة . أنفسهم تتخذ أشكالًا أصيلة غير مألوفة

ديم أنفسهم للآخرين، مع تصميم شعار بسيط وهادف للمجموعة التي وعليهم تعريف وتق

ينتمي إليها التلميذ شريطة أن يتضمن في محتواه أحد أشكال المغناطيس، وتأليف حوار 

وفي نشاط المواد حولنا طلب من . Uعلمي بين مغناطيس مستقيم وآخر على شكل حرف 

لقطات فوتوغرافية من إعداد التلميذ  التلاميذ على سبيل المثال تصميم ألبوم صور يتضمن

  .نفسه؛ لإيضاح أبرز الأشياء والمواد المنزلية المصنوعة من المعادن أو الصخور

وهي على سبيل المثال لا –ولعل جميع ما ذآر سلفًا من مهام وأوراق عمل 

داخل الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة آان له دور فاعل في تنمية مهارتي  - الحصر

خيال والأصالة لدى أفراد المجموعة التجريبية، خاصة أن تنفيذ المهام منح الوقت ال

تميّزًا آبيرًا لدى العديد من  حيث لوحظ. ية أو في المنزلالكافي داخل الجلسات الإثرائ
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سعة خيالهم  م الأفكار غير المألوفة، آما لوحظتلاميذ المجموعة التجريبية في تقدي

ستخدام مفردات اللغة لإنجاز المهام التي تتطلب اقتراح تصميمات وقدرتهم على التعبير وا

آل ما سبق قد يفسِّر ظهور الدلالة الإحصائية ووجود الأثر . أو تأليف لغوي معيَّن

الإيجابي الكبير في اختبار أغلفة الكتب والذي يستهدف تنمية مهارتي الخيال والأصالة 

  . ضمن مهارات التفكير الإبداعي

وجود فرق دال إحصائيًّا بين متوسطات درجات ) 4(الجدول ويتضح من 

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي في اختباريّ المحادثات بين 

الأشياء واللغة المشوِّقة لصالح المجموعة التجريبية، ووجود تأثير إيجابي آبير للأنشطة 

مربع إيتا ات هذين الاختبارين، حيث بلغت قيم العلمية الإثرائية المقترحة في تنمية مهار

على التوالي، ) 17,09(و ) 15,63(بلغت قيم حجم الأثر  ، في حين)0,89(و ) 0,88(

مما يدل على أن تلاميذ المجموعة التجريبية تفوَّقوا على أقرانهم في المجموعة الضابطة 

مهارة : بارات وهيفي اآتساب مهارات التفكير الإبداعي التي تستهدفها هذه الاخت

. المرونة، ومهارة الأصالة، ومهارة التفاصيل، آذلك اآتساب وتوافر الفهم اللغوي الجيد

حيث يعتبر اختبار المحادثات بين الأشياء واختبار اللغة المشوقة من الاختبارات الفرعية 

 والتي تستهدف معرفة Auroraفي اختبار التفكير الإبداعي في بطارية مقاييس أرورا 

  .المهارات اللغوية لدى التلاميذ

وقد يُعزى هذا الفرق الدال إحصائيًّا وحجم التأثير الإيجابي الكبير إلى أن الأنشطة 

العلمية الإثرائية المقترحة تضمَّنت بعض المهام في بعض الموضوعات التي ساعدت 

يد في التعبير التلاميذ الموهوبين على إظهار ما لديهم من تعبيرات لفظية مكَّنتهم بشكل ج

عن أفكارهم والتوسُّع في مناقشاتهم من خلال طلاقتهم اللغوية وهي بالطبع إحدى مهارات 

آما أن الأنشطة العلمية الإثرائية تضمَّنت العديد من المفردات اللفظية . التفكير الإبداعي

مَّا التي ساهمت بدورها في زيادة مقدرتهم على التعبير ع -المفاهيم على سبيل المثال–
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. يمتلكونه من معلومات ومهارات حول موضوعات وعناصر النشاط العلمي الإثرائي

عندما طلب من التلاميذ الموهوبين آتابة فقرة قصيرة تمثل حوارًا بين : فعلى سبيل المثال

الزهرة والحاسب الآلي، أو آتابة محادثة قصيرة بين ثمرة وبذرة، أو تأليف حوار علمي 

المغناطيس، فإن هذا بدوره ساهم في تنمية مهارة الأصالة وذلك  بين شكلين من أشكال

آما أنه عوّد التلاميذ على ترتيب الأفكار واستخدام . بين الأشياء وباختيار فكرة السيناري

أن بعض التلاميذ الموهوبين قد أظهروا  وقد لوحظ. تابةالمفردات اللغوية السليمة عند الك

، مما يدل على امتلاآهم طلاقة لغوية )آمًّا ونوعًا(لتحريرية تميّزًا ملحوظًا في آتاباتهم ا

  .تساعدهم في تقديم وعرض تفاصيل عديدة للمحادثات المطلوبة في المهام

والملاحظة نفسها تنطبق على العديد من المهام في الأنشطة العلمية الإثرائية 

الكهرباء، أو ذآر  المقترحة، فكتابة مقالة قصيرة، أو تأليف مشاهد تمثيلية صامتة عن

بعض الاستخدامات المتنوّعة للأزهار والثمار والبذور، أو إعداد وتنفيذ محاضرة علمية 

من قبل (قصيرة عن الأزهار والثمار وأهميتها بالنسبة للنباتات، أو رسم شجرة معرفية 

عن موضوع الكهرباء أو موضوع المواد حولنا، أو تصميم ألعاب مسلية ) التلاميذ أنفسهم

آل هذا يعتقد أنه وفَّر . ومفيدة بأفكار أصيلة تعتمد بشكل عام على وجود المغناطيس

للتلاميذ فرصًا عملية لممارسة مهارات التفكير الإبداعي والشعور بأهميتها في تنمية 

اهتمام التلاميذ الموهوبين المتكرر بمعرفة نوع المهارات التي  ة أنه لوحظالتفكير، خاص

اط العلمي الإثرائي المقترح وذلك من خلال استفساراتهم الشفوية يمارسونها في النش

عنها، وتحسن أدائهم لها من خلال قراءة العديد من الاستجابات في أوراق العمل، مما 

يوحي باآتساب التلاميذ لتلك المهارات وبالتالي ظهور الدلالة الإحصائية، ووجود الأثر 

. ختباريّ المحادثات بين الأشياء واللغة المشوقةالإيجابي الكبير في النتيجة الحالية لا

ذآر أن الموهوبين يفضِّلون الموضوعات ) Terman, 1925(الجدير ذآره أن تيرمان 

التي تتطلب تفكيرًا مجردًا ومعقَّدًا على الموضوعات العلمية المعتادة وبالتالي يصبح لديهم 
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المتنوّعة، ومن ثم يدرآون مفاهيم أآثر آمًّا هائلًا من الكلمات المتعددة من خلال قراءاتهم 

تعقيدًا وأآثر تجريدًا فيميلون إلى الطلاقة الفكرية واللغوية ويتصف خيالهم بالنشاط 

  .والحيوية

وفيما يتعلق باختبار حوار الأرقام ونتائجه الدالة إحصائيًّا، ووجود التأثير الإيجابي 

مية مهارات هذا الاختبار، حيث بلغت الكبير للأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة في تن

والتي ) 4(، والموضحة في الجدول )13,21(وقيمة حجم الأثر ) 0,86(قيمة مربع إيتا 

تشير إلى امتلاك التلاميذ الموهوبين في المجموعة التجريبية للخيال الواسع والقدرة على 

ام بعضها ببعض، التعامل مع الأرقام والأعداد وإجراء المسائل الحسابية، وربط الأرق

وتضمنت الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة بعض المهام . واستخدام الاستدلال الحسابي

اشتمل النشاط العلمي : فعلى سبيل المثال. والأعداد مالتي تتطلَّب التعامل مع الأرقا

) 1000(الإثرائي الأول على سؤال تهيئة يطلب من التلاميذ الحصول على العدد 

آما احتوى النشاط العلمي الإثرائي الثاني على مهمة . ثماني مرات) 8(الرقم باستخدام 

تهدف إلى دراسة الخسائر المالية الناجمة عن الإسراف في استخدام الكهرباء، آذلك 

قراءة وتحليل وتفسير أرقام فاتورة آهرباء إلكترونية وحساب الاستهلاك المتوقع لفترة 

نتيجة تحليل دم الإنسان ومعرفة مكوناته آمثال على زمنية قادمة، آذلك فحص ودراسة 

المخاليط، آل هذا قد يكون من شأنه المساهمة في الحصول على هذه النتيجة الدالة 

  .إحصائيًّا وهذا الأثر الإيجابي الكبير

الدلالة الإحصائية، وحجم (وبشكل عام، وبالنظر إلى النتائج المتحصّل عليها 

 Auroraلاختبار التفكير الإبداعي في بطارية مقاييس أرورا  من التطبيق البعدي) الأثر

، يتضح تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية )المجموع الكلي، وآل اختبار فرعي على حدة(

على تلاميذ المجموعة الضابطة في امتلاك المهارات الثلاث الرئيسة التي يستهدفها 

ال، والمهارات اللفظية، والمهارات مهارات التعامل مع الأشك: الاختبار بشكل عام وهي
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) آمتغير مستقل(مما يوحي بدور فعّال وآبير للأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة . العددية

  ).أي مهارات التفكير الإبداعي(في تنمية هذه المهارات الرئيسة والمهارات التابعة لها 

 العلمية الأنشطة أثر في الموهوبين التلاميذ رأي ما: الثانيإجابة عن السؤال 

  ؟لديهم الإبداع مهارات تنمية في الإثرائية

تمَّ عرض النتائج المتعلقة بهذا السؤال من خلال الإجابة عن ستة أسئلة فرعية 

في جمع  )Qualitative Research(منبثقة من السؤال الرئيس، واُستخدم المنهج النوعي 

وتعتبر المقابلات الشخصية من . وهوبينة مع التلاميذ المالمعلومات باستخدام بطاقة مقابل

الطرائق الرئيسة لجمع المعلومات في المنهج النوعي، فعن طريقها تمَّ التعرف إلى آراء 

وأفكار ومشاعر ووجهات نظر بعض التلاميذ الموهوبين في المجموعة التجريبية، وتمَّ 

سؤال آل تلميذ على حدة  استخدام نوع المقابلة المنظّمة مع أفراد عينة المقابلة، حيث تمَّ

بمعنى أن جميع التلاميذ تلقُّوا جميع أسئلة المقابلة نفسها . ستة أسئلة معدّة ومحكّمة سلفًا

محايدًا مع جميع التلاميذ الموهوبين في  ينوبنفس الترتيب والطريقة، وآان دور الباحث

المجموعة من أفراد  وعددهم عشرة تلاميذ تمَّ اختيارهم عشوائيًّا(عينة المقابلة الشخصية 

بالتسجيل الصوتي لمقابلات التلاميذ عبر برنامج حاسوبي، مع  وقام الباحثون). التجريبية

وساهم التسجيل الصوتي في التأمل وإعادة النظر . تدوين أبرز استجابات التلاميذ آتابيًّا

ت في استجابات التلاميذ، وفحصها بشكل أعمق، آذلك التأآد من صحة بعض الاستجابا

وبهدف تجويد استجابات . التي تمَّ تحريرها آتابيًّا، مع تدوين بعضها الآخر إذا لزم الأمر

التلاميذ الموهوبين وزيادة دقتها تمَّ تفريغ آافة نصوص المقابلات الشخصية بشكل آتابي 

آما . ، ومن ثم تمَّ تحليلها والتأمل فيها بشكل أعمق)من قبل التلاميذ -آما ذآرت-حرفيًا (

إعطاء آل تلميذ من تلاميذ عينة المقابلة النص الخاص به، ليعيد قراءته أآثر من مرة  تمَّ

. ويضيف ما يراه مناسبًا أو يوضح ما يحتاج الأمر توضيحه أو يعدّل ما يحتاج إلى تعديل
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 ,Punch(وهذا مما يساهم في زيادة مستوى الثقة والموضوعية في المنهج النوعي 

2005.(  

في هذا البحث؛ فقد  الثانييم المنهج النوعي، وللإجابة عن السؤال والتزامًا بتصم

تعدَّدت مصادر الإجابة، حيث تضمنت بشكل رئيس المعلومات المتحصَّل عليها من 

استجابات التلاميذ الموهوبين في المقابلات الشخصية، مدعومة بالمعلومات المتحصَّل 

التلاميذ الموهوبين خلال بعض على أداء  ينعليها من مشاهدات وملاحظات الباحث

آما تضمنت المصادر استجابات . اللقاءات اليومية في الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة

التلاميذ الموهوبين على أوراق العمل المتنوّعة، ومشاهدة بعض المقاطع المرئية 

ولعل . ثرائية، وملاحظة أداء التلاميذ الموهوبين خلال بعض اللقاءات العلمية الإ)الفيديو(

التنوّع في مصادر الإجابة عن هذا السؤال يضيف فهمًا أعمق ومصداقية أآبر لا يمكن 

  .التوصل إليهما من خلال المقابلات الشخصية فقط

الواردة في إجابات ) المفتاحية(بدأ تحليل المعلومات بتحديد الكلمات الأساسية 

هذه الكلمات ). حرفيًّا دون تغيير(آتابيًّا التلاميذ الموهوبين، التي تمَّ سماعها وتفريغها 

الأساسية التي اشترك غالبية التلاميذ الموهوبين في ذآرها جُمعت وصُنّفت إلى 

، التي من خلالها )Themes(موضوعات أعمّ وأشمل مثّلت لاحقًا الموضوعات الرئيسة 

ج المتحصّل عليها من تمَّ تقديم الإجابة عن هذا السؤال، مع الأخذ بعين الاعتبار أن النتائ

على أداء التلاميذ  موملاحظاته ينالمقابلات الشخصية تمَّ دعمها بمشاهدات الباحث

لاستجاباتهم في أوراق  مالموهوبين خلال اللقاءات العلمية الإثرائية، أو خلال قراءته

 للتلاميذ) الفيديو(لبعض المقاطع المرئية  ينالعمل المتنوّعة، أو خلال مشاهدة الباحث

على تضمين نتائج هذا السؤال  ونوحرص الباحث. الموهوبين خلال اللقاءات العلمية

بعض الاقتباسات الحرفية لأفراد العينة، والربط فيما بين ) المعبّر عنها آمواضيع رئيسة(

مناسبة للطرح والتقديم،  ونهذه الاقتباسات، ومن ثم بعض التفسيرات التي يراها الباحث
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 وتلخّصت). النتائج الكمية( ث الآخرالبح لسؤال مع نتائج سؤالنتائج هذا ا مع ربط

نمية المهارات، والتجارب ت: همافي موضوعين ) Themes(الموضوعات الرئيسة 

  :على النحو الآتيوتمّ تناولهما  .العملية

  :تنمية المهارات

 تعتبر العلوم من المواد الدراسية الأساسية التي لها أهميتها وتطبيقاتها في آل

ويؤآّد . مجالات الحياة، ودراستها تساهم بشكل أساس في تنمية مهارات التلاميذ المختلفة

المختصُّون على أهمية الأنشطة العلمية الإثرائية ودورها الفعّال في تعلّم العلوم وتعليمها، 

عقلية (إذ عن طريقها يكتسب التلاميذ خبرات تربوية تتضمن بدورها مهارات متنوّعة 

  .وهي بذلك تساهم في تحقيق بعض أهداف تدريس العلوم ،)وأدائية

أظهرت نتائج تحليل مقابلات التلاميذ الموهوبين إجماعهم على أن الأنشطة 

أن : "العلمية الإثرائية آان لها دور آبير في تنمية المهارات، حيث ذآر أحد التلاميذ

". تنمِّي مهاراتنا وتطورها الأنشطة العلمية الإثرائية تقدّم لنا المهارات المتنوّعة، وهي

نعم، الأنشطة العلمية الإثرائية تنمِّي مهاراتنا وتقدِّم لنا : "أشار لذلك تلميذ آخر بقوله آما

إن : "ويذآر تلميذٌ آخر تفصيلًا أآثر للمهارات حيث قال". مهارات جديدة لا نعرفها

بذلك يشير إلى المهارات  ، وهو"الأنشطة العلمية الإثرائية تفيد التلميذ عقليًّا ويدويًّا

  .المكتسبة بنوعيها العقلية والأدائية التي تتطلب تطبيقًا عمليًّا مباشرًا

إن التأمّل في إجابات التلاميذ الموهوبين خلال المقابلات الشخصية أظهر جليًّا 

بشكل آبير، مما يوحي بدور " تنمية المهارات"أو عبارة " المهارات"تكرار آلمة 

ولا غرابة في ذلك، فقد أظهرت . ية الإثرائية الإيجابي في هذا الجانبالأنشطة العلم

العديد من الدراسات التربوية الدور الفعّال للأنشطة العلمية الإثرائية في تنمية مهارات 

مهارات التفكير الإبداعي، ومهارات التفكير الناقد، ومهارات : المتعلّمين المتنوّعة مثل

: التفكير العلمي، والعديد من العمليات العقلية الأساسية، مثل التفكير المنطقي، ومهارات

وتأتي نتائج البحث الحالي الكمية لتؤآّد . الملاحظة، والتصنيف، والقياس، والتنبؤ وغيرها

ذلك، حيث أظهرت النتائج وجود دلالة إحصائية عالية وحجمٍ ذي تأثير إيجابي آبير 
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ارات التفكير الإبداعي لدى التلاميذ الموهوبين في للأنشطة العلمية الإثرائية في تنمية مه

  .المجموعة التجريبية

يختلف تعلّم العلوم وتعليمها عن بقية المجالات الأخرى، فقلما نجد موضوعًا علميًّا 

لا يحتوى على نشاط علمي أو تجربة عملية يقوم بها التلاميذ تحت إشراف معلمهم؛ من 

برز الأهداف المنشودة هي تنمية وإآساب التلاميذ ولعل من أ. أجل تحقيق أهداف محددة

والملاحظ من استجابات . المهارات المختلفة، ومن أهمها مهارات التفكير الإبداعي

التلاميذ الموهوبين في المقابلات الشخصية تأآيدهم على اآتسابهم بعض المهارات من 

: شار أحد التلاميذ في قولهخلال ممارستهم للأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة، فمثلًا أ

إلى بعض مهارات التفكير الإبداعي، ووافقه في ذلك " اآتسبت مهارة التفاصيل والطلاقة"

  ".تعلّمت آيف الطلاقة في التفكير وزيادة التفاصيل: "تلميذ آخر بقوله

وبدراسة استجابات التلاميذ الموهوبين في أوراق العمل والتأمّل فيها بشكل أعمق 

في استجابات التلاميذ الموهوبين، حيث تظهر ) الكمي والنوعي(طوّر الملموس اتّضح الت

الاستجابات الأولى لأوراق العمل مع بداية تطبيق الأنشطة العلمية الإثرائية ضعف 

التلاميذ الموهوبين في أداء المهام بالشكل المأمول والتعبير عنها آتابيًّا، ولكن مع مرور 

لمهام المتنوّعة ظهر تحسُّن آبير وملحوظ في استجابات الوقت وممارسة الأنشطة وا

التلاميذ، حيث أصبحت العديد من الاستجابات تحمل فكرًا أصيلًا يُعبّر عنه بطلاقة فكرية 

هذا التحسُّن والتطوُّر في مهارات  ونولاحظ الباحث. ولغوية عالية وبتفاصيل آثيرة

اء آخر، فبعض التلاميذ اآتسب المهارات التلاميذ الموهوبين من لقاء علمي إثرائي إلى لق

وبدأ يمارسها آليًّا دون توجيه أو إيضاح من المعلّم آما آان يحدث في بداية تطبيق 

  .الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة

إن اآتساب التلاميذ الموهوبين للمهارات لم يقتصر على المهارات العقلية فقط، بل 

ات الأدائية من خلال التجريب والتطبيق العملي المباشر، تجاوز ذلك إلى اآتسابهم المهار

، "اآتسبت مهارة التجريب: "حيث عبّر التلاميذ عن ذلك بالعديد من الكلمات، فذآر أحدهم

، بل تجاوز "اآتسبت مهارات العمل باليدين، ومهارات الفك والترآيب: "والآخر ذآر

وإن آانت ليست (والاجتماعية الأمر ذلك إلى اآتساب بعض مهارات السمات الشخصية 

وبعد فترة من ممارسة التلاميذ لمهام  ون، حيث لاحظ الباحث)من متغيرات البحث الحالي
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الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة تطور التلاميذ في جانب التحدث والتعبير عن أفكارهم 

ابة للمهام أمام زملائهم، وتطور حسن استماعهم وإنصاتهم لبعضهم بعضًا خلال الاستج

تكون خير دليل على هذا التطور ) الفيديو(ولعل بعض المقاطع المرئية . المتنوّعة

تعلّمنا آيف نتحدث أمام زملائنا : "والتحسن، والذي عبّر عنه العديد من التلاميذ بقولهم

آما أظهر العديد من التلاميذ الموهوبين قدرتهم على العمل ". وآيف نستمع لهم بشكل جيد

وعات والتواصل العلمي البناء فيما بينهم، والأجمل من ذلك والأآثر ملاحظة من في مجم

هو ارتفاع مستوى قبولهم للنقد واستعدادهم الكبير لتقبل وجهات النظر  ينقبل الباحث

بأهمية وقدرة الأنشطة العلمية الإثرائية في  ينالأخرى، مما يعطي شعورًا لدى الباحث

الجدير . شخصية والاجتماعية لدى التلاميذ الموهوبينتنمية بعض مهارات السمات ال

ذآره أن العديد من التلاميذ أآَّدوا على العمل الجماعي التعاوني وأنه من أهم مكاسبهم 

  .خلال تنفيذهم للأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة

إن تنوّع المهارات المستهدفة آان من أبرز الإيجابيات في الأنشطة العلمية 

ئية المقترحة حسب أراء التلاميذ الموهوبين خلال المقابلات الشخصية، إضافة إلى الإثرا

وآان لمهارات التفكير الإبداعي . تنوّع المحتوى العلمي وأساليب العرض والتقديم

ومهارات العمل الجماعي النصيب الأآبر في زيادة إعجاب التلاميذ الموهوبين بالأنشطة 

أآثر شيء أحببته هو العمل الجماعي : "حيث ذآر أحدهم أن العلمية الإثرائية المقترحة،

وهو بهذا يشير إلى أهمية العمل " مع زملائي في المجموعة، ومهارات التفكير الإبداعي

الجماعي ومهارات التفكير الإبداعي ودورها في ترغيب وتحفيز التلاميذ الموهوبين؛ 

  .مية الإثرائيةل الأنشطة العلللعمل والاستمرار في التعلّم من خلا

  :التجارب العملية
ما نشهده في العصر الحديث من تقدُّم علمي ومخترعات متعدّدة في شتى 

المجالات العلمية لم يأت بمحض الصدفة بل جاء نتيجة طبيعية للتجارب العملية والأبحاث 

بي إلى وعلى هذا فإن تعلّم العلوم وتعليمها يجب أن ينقل التلاميذ من الدور السل. المستمرة

الدور الإيجابي في التعلّم، وذلك بتفعيل التجارب العملية التي يجريها التلاميذ بأنفسهم 

ويتوصلون من خلالها إلى حلول للمشكلات العلمية وفقًا لتخطيطهم الخاص القائم على 

  .خطوات التفكير العلمي السليم
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العلمية الإثرائية  لقد تعدَّدت أساليب الطرح والتقديم للمحتوى العلمي في الأنشطة

المقترحة، فمن استخدام المحاضرات العلمية التفاعلية، إلى المناقشات الجماعية وأسلوب 

لكن ما آان ملفتًا . العصف الذهني، مرورًا بالمشاريع والمهام الفردية والثنائية والجماعية

الإثرائية للنظر ومحطَّ اهتمام آبير من قبل التلاميذ الموهوبين في الأنشطة العلمية 

المقترحة هو تقديم ومناقشة واستقصاء محتوى تلك الأنشطة من خلال التجارب العملية 

حيث أظهرت نتائج المقابلات . التي يجريها التلاميذ بأنفسهم وبإشراف المعلّم وتوجيهاته

الشخصية إجماع التلاميذ الموهوبين على أهمية التجريب والعمل اليدوي أثناء تعلّمهم 

وأن من أبرز الإيجابيات في الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة وجود التجارب العلوم، 

العملية التي وفَّرت لهم محتوى علميًّا إثرائيًّا، وزادت من دافعيتهم للتعلّم وأآسبتهم العديد 

الأنشطة العلمية الإثرائية تمتاز : "فقد ذآر أحد التلاميذ أن. من المهارات اليدوية المختلفة

: ، وذآر آخر سبب تفضيله لنشاطيّ التكاثر والكهرباء بقوله"ود التجارب العمليةبوج

: ابه بنشاط المغناطيس بقولهذآر تلميذ ثالث إعجو، "فيهما أفكار جديدة وعملي آثيرًا"

  ".نذهب للمختبر بكثرة ونعمل التجارب بأنفسنا"

هوبين للتجارب على أداء التلاميذ المو موملاحظاته ينووفقًا لمشاهدات الباحث

دور هذه الأنشطة الفاعل في  مالعملية في الأنشطة العلمية الإثرائية المقترحة تأآَّد له

: فعلى سبيل المثال. إآساب التلاميذ الموهوبين قدرًا من المهارات العمليّة بصورة وظيفية

خلال العمل التطوّر والتحسُّن الكبير للمهارات اليدوية للتلاميذ الموهوبين  ونلاحظ الباحث

المخبري، فمع مرور الوقت وأثناء تجربة البحث وتنفيذ المهام المتنوّعة تطوّرت لدى 

التلاميذ مهارات استخدام المجهر الضوئي والمجهر التشريحي، ومهارات استخدامهم 

لأدوات التشريح، وتحسن ملحوظ في الرسومات العلمية، وفي التعامل مع الأجهزة أثناء 

ليس هذا فحسب بل تجاوز الأمر المهارات اليدوية إلى شعور وقناعة . فكها وترآيبها

بأهمية التجارب العملية المتضمنة في الأنشطة العلمية الإثرائية في نمو معلومات  ينالباحث

التلاميذ الموهوبين، وزيادة ثقتهم بقدراتهم، وتحسين اتجاهاتهم نحو العلوم، وإعطاء تعلّم 

  .مثيرة والمشوّقة والماتعةالعلوم وتعليمها الصبغة ال

 ينلقد أظهرت نتائج تحليل المقابلات الشخصية والمدعومة بمشاهدات الباحث

أن جميع التلاميذ الموهوبين يفضِّلون تعلّم العلوم من خلال التجارب العملية  موملاحظاته
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و التي يجرونها بأنفسهم سواء داخل المختبر أو خارجه، تقصيًّا منهم لمعلومات جديدة أ

تأآيدًا لمعلومات متوافرة لديهم، وأن هذه التجارب هي سبب رئيس في تحفيزهم على تعلّم 

وأن وجود مثل هذه التجارب العملية في الأنشطة العلمية الإثرائية . العلوم والإبداع فيها

المقترحة آان له دور بارز في تعلّمهم المحتوى العلمي للأنشطة بطريقة مغايرة لما هو 

حصص العلوم المدرسية، وهذا يحتِّم على المختصين في التربية العلمية معتاد في 

ضرورة العناية والاهتمام بالجانب العملي وتفعيل دور التلاميذ آعنصر رئيس ومشترك 

  .حقيقي إيجابي في تعلّم العلوم وتعليمها

  :توصيات البحث 

  :يةفي ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج، تمَّ تقديم التوصيات الآت

التأآيد على تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى التلاميذ الموهوبين من خلال  .1

استخدام الأنشطة العلمية الإثرائية آأسلوب من أساليب رعاية الموهوبين في 

 .أوقات ما بعد الدوام المدرسي ضمن برامج مرآز الرياض لرعاية الموهوبين

صميم وبناء الوحدات التعليمية في التفكير الإبداعي عند تالترآيز على مهارات  .2

 .برامج الرعاية المسائية للتلاميذ الموهوبين في مرآز الرياض لرعاية الموهوبين

إعادة تنظيم محتوى الوحدات التعليمية في مرآز الرياض لرعاية الموهوبين  .3

بحيث تتضمن عددًا أآبر من التجارب التي تتيح الفرص للتلاميذ الموهوبين 

والاستقصاء والعمل المخبري والأنشطة الحسية المباشرة، التي  بممارسة البحث

بدورها تحفِّز التلاميذ الموهوبين على ممارسة مهارات التفكير الإبداعي، وتساهم 

 .في زيادة دافعيتهم لتعلُّم العلوم

تشجيع معلمي العلوم بمرآز الموهوبين على إعداد وتنفيذ الأنشطة العلمية  .4

وائها على محتوى علمي إثرائي متعمِّق ومتشعِّب، وتقديمها الإثرائية وضرورة احت

للتلاميذ الموهوبين بطرائق تدريسية متنوّعة ومشوّقة، يكون فيها التلميذ الموهوب 

 .محور العملية التعلّمية التعليمية
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دعوة معلمي العلوم بمرآز الموهوبين بالترآيز على الجانب التطبيقي في العلوم  .5

ى رفع مستوى اآتساب التلاميذ الموهوبين لمهارات التفكير من جهة، والعمل عل

الإبداعي من جهة أخرى، مما يساهم بدور فاعل في تحقيق العديد من أهداف 

 .  تدريس العلوم

تضمين مقررات العلوم في المرحلة الابتدائية العديد من الأنشطة العلمية الإثرائية  .6

وتتحدَّى قدراتهم وتزيد من اآتسابهم المتنوّعة التي تستثير التلاميذ الموهوبين 

 .لمهارات التفكير الإبداعي

  :مقترحات البحث 

  :بعض المقترحات وهي - وفي ضوء النتائج المتحصّل عليها–آما قدَّم البحث الحالي 

دراسة أثر استخدام الأنشطة العلمية الإثرائية في تنمية أنواع أخرى من التفكير،  .1

 .ير العلمي أو التفكير التحليليالتفكير الناقد أو التفك: مثل

دراسة أثر استخدام الأنشطة العلمية الإثرائية في تنمية أنواع أخرى من المهارات،  .2

 .مهارات السمات الشخصية والاجتماعية: مثل

دراسة أثر استخدام الأنشطة العلمية الإثرائية على عينة من التلاميذ العاديين في  .3

 .لثلاث المختلفةمدارس التعليم العام في مراحله ا

إجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي مع تضمين التلميذات الموهوبات في عينة  .4

 .الدراسة، أي إجراء المقارنة بين الجنسين الذآور والإناث

آمنهج رئيس ) الكيفي(إجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي باتباع المنهج النوعي  .5

أدوات لجمع البيانات، مع تحليل في البحث، وباستخدام الملاحظة أو المقابلات آ

 .البيانات تحليلًا تفسيريًا وليس تحليلًا إحصائيًّا
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إجراء مزيدٍ من البحوث والدراسات تستهدف تنمية مهارات التفكير الإبداعي  .6

باستخدام الأنشطة العلمية الإثرائية في مراآز موهوبين تابعة لمناطق ومحافظات 

 .ت بحثية متنوّعةأخرى، وذلك باستخدام إجراءات وأدوا

تقديم أنشطة علمية إثرائية مماثلة للتلاميذ الموهوبين قائمة على استخدام برمجيات  .7

  .حاسوبية تفاعلية، وبحث أثرها في تنمية مهارات التفكير الإبداعي
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